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Abstract

English title: Teachers ‘'practical work with the development of students' reading
comprehension. A qualitative study of the importance of sociocultural conditioned prior

knowledge and experiences in relation to students' reading comprehension in grades 4-6.

Introduction and aim: Culturally and socially conditioned prior knowledge of text content can
constitute a significant factor for teaching reading comprehension. This relationship is made
visible and has gotten more consideration in education. Therefore, this essay has aimed to
investigate how teachers in the subject of teaching Swedish perceive and draw attention to the
importance of students 'socio-culturally conditioned prior knowledge, with a focus on students'
reading comprehension. Method: When conducting this study, interviews and observation
studies have been carried out at two different schools where four interviews have been
conducted with primary school teachers teaching pupils participating in grade 4-6. Results: The
results show that the teachers notice that the lessons and the students' reading comprehension
are positively affected by the fact that they have a certain prior knowledge about the text
content. Therefore, teachers choose to work towards supporting students to link the text content
to something they recognize. The teachers emphasize that vocabulary and language skills can
complement reading comprehension if students don’t have enough prior knowledge, thus
stating that a text can be understood by combining the linguistic knowledge they have, to gain
a greater understanding of the text. The study results from the observations showed that all
teachers review the students need for reading comprehension, which their respective lessons
were based on. Conclusion: Teachers perceive socio-culturally conditioned prior knowledge as
an important part of teaching reading comprehension. The teachers' working methods showed
several support structures such as guidance and modeling of strategies through communication
and interaction in teaching. It also showed that they are teaching the application of different

strategies for reading and understanding fiction.

Keywords: Reading Comprehension, Semiotics, Prior knowledge, Reading strategies.
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1. Inledning

| Sverige skall alla barn delta i skolundervisning dar utveckling av lasforstaelse utgér en stor
del av denna. Vart femte ar presenteras studien, PIRLS som undersoker lasforstaelsen och
installningen till 1asning hos elever i arskurs 4 runtom i varlden.! Resultatet av 2016 ars studie
visade att elevers sociala bakgrund och deras familjebakgrund fatt storre betydelse for dess
lasforstaelse. Det framkom att elever som har det socioekonomiskt bra, generellt presterar
battre pa tester (Skolverket 2017). Mot denna bakgrund sporrades ett intresse for att genomféra
en studie inom detta omrade, med fokus pa just vad som kan paverka elevers lasforstaelse.
Skolverket (2017) betonar att formagan att kunna lasa och forsta ett innehall i text beror pa en
rad olika faktorer, exempelvis hur van lasaren ar samt hur avancerat textinnehallet ar och
slutligen sprakliga erfarenheter. En annan viktig faktor som har stor paverkan pa lasforstaelse
ar relevanta forkunskaper i forhallande till det textinnehall som ska lasas och tolkas.
Forkunskaper paverkas i sin tur av faktorer som till exempel kulturell bakgrund och sociala
uppvaxtfornallanden (Skolverket 2017). Eftersom larare har det yttersta ansvaret for
bedomningen av elevernas lasforstaelse kommer arbetets empiri att bestd av larares
uppfattningar om betydelsen av elevers sociokulturella férkunskaper for utvecklingen av deras

lasforstaelse samt hur de arbetar med dessa i undervisning baserad pa skonlitterara texter.

1.1. Bakgrund

Skolan ska ge elever majligheter att utveckla och anvéanda spraket. | detta innefattas att elever
ska ges mojlighet att lara sig lasa, forstd, tanka och kommunicera kring olika texter. God
lasforstaelse forutsatter att eleven anammar kunskap och fardigheter inom alla skoldamnen
vilket dven har betydelse for livslangt larande. Det ar dven av vikt att eleven far mgjlighet att
utforska skonlitteraturens varld da detta bland annat framjar individens fantasi och
identitetsutveckling (Reichenberg, 2014, s. 7, Skolverket 2019). Begreppet lasforstaelse
handlar om att lasa och forsta bade text och bild och kan innefatta olika typer av texter. Detta
ar en viktig formaga for att tillgodogora sig kunskap i skolan, arbetslivet och samhéllet (Braten,
2008, s. 11-13). Lasforstaelse bade i och utanfor skolan forutsétter larande. Inneborden av
begreppet lasforstaelse speglar samhallets kulturella, sociala och ekonomiska utveckling.
Samhallsutvecklingen har betydelse for individers lasforstaelser da motet med olika texttyper

blir mer utmanande i och med utvecklingen pa sa sétt att nya texttyper kommer till. Till

! Studien benamns PIRLS och star for Progress in International Reading Literacy Study.



exempel har samhallsutvecklingen medfort att samhallet har gatt fran analoga till digitala
larobdcker, tidningar och internet (Roe, 2014, s. 15). De yttre faktorerna som paverkar en
individs lasforstaelse ar till exempel ljud, ljus, textens innehall och form. Men aven ordforrad,
avkodning, flyt och lashastighet samt anvandning av forkunskaper och lasstrategier paverkar
lasforstaelsen (Westlund, 2009, s. 69-70). Larare ska genom undervisningen hjalpa elever att
utveckla olika lasfardigheter och strategier som gynnar lasforstaelsen. Men likasa ska
undervisningen ge maéjlighet for lararen att uppmarksamma och bedéma bade kognitiva och
icke-kognitiva faktorer (Westlund, 2009, s. 69—70). Till de icke-kognitiva faktorerna hor till
exempel textens innehall och form. De kognitiva faktorerna som larare bor uppmarksamma
och beddma innehaller bland annat flyt och avkodning samt elevernas individuella

forkunskaper, som kan vara kulturellt- och socialt betingade (Westlund, 2009, s. 69-70).

1.2. Problemformulering

Betraffande lasforstaelse handlar den kortfattat om att avkoda och omvandla grafematisk text
till tal och sedan forsta det som lases (Abdelaal & Sase, 2014). Flera studier har visat att elevers
forkunskaper har en mycket stor betydelse for deras lasforstaelse dér studierna ocksa visar pa
att god forkunskap kring textinnehallet resulterar i battre lasforstaelse. Dock utgor lasforstaelse
en komplex procedur som inbegriper olika faktorer, exempelvis ordforrad, flyt, forkunskaper,
kulturell bakgrund och igenkanning av textens innehall (Abdelaal & Sase, 2014). Jamfort med
de texter som manniskan exponerades for, for 100 ar sedan och aven langre tillbaka, innehaller
dagens texter, exempelvis i sociala medier, nyhetstidningar och skonlitteratur, ofta mer
information och & mer multimodala eftersom ekonomin, teknologin och samhéllets kultur har
utvecklats (Abdelaal & Sase, 2014). Detta medfér att de texter som den moderna manniskan
exponeras for ar mer kravande texter att lasa och forstd. | relation till de sociokulturella
faktorernas paverkan pa lasforstaelsen ar bland annat den 6kade globaliseringen en viktig kalla
att beakta vid undersokningen av elevers olika lasforstaelser (Skolverket, 2016b).
Globaliseringens effekter mojliggoér for moten mellan personer som ar uppvéaxta med olika
kulturella bakgrunder, detta medfor i sin tur att de svenska skolorna har blivit mer
mangkulturella. Detta gynnar i sin tur utbytet av erfarenheter eleverna sinsemellan. Begreppet
mangkulturell anvands vid beskrivning av individer i grupp som kommer fran olika kulturer,
etniciteter eller nationaliteter. Inom begreppet inryms dven begreppet interkulturalitet, som
syftar pa interaktionen mellan individer med olika etniska och kulturella bakgrunder och som
alla har olika individuella forutsattningar. Interkulturalitet handlar om forhallningssatt och

forstaelse for varandra (manniskor emellan) (Lorentz & Bergstedt, 2016, s. 16). Aven



Steffensen, Jogdeo och Anderson (1978) undersokte uppfattningen av vilket samband
individers kulturella bakgrunder har med dessas lasforstaelse. Studien visar att personer med
bakgrundskunskaper fran andra kulturer lattare uppfattar texter pa ett annorlunda satt jamfort
med personer tillnérande en annan kulturell bakgrund. Detta visar pa att tidigare forskning till
viss del har beaktat kulturella faktorer i forhallande till lasforstaelse, forskningen inom detta
omrade ar dock snav. Mot bakgrund att mangkulturalism okar i Sverige, motiveras vidare
forskning kring hur sociokulturella faktorer uppmarksammas och utnyttjas i relation till elevers
larande kring lasforstaelse. Som en del i att undersoka olika sociokulturella bakgrunder finns
aven fragan om utbildningsniva som tas upp av Dickinson och Tabor (2001) dar det inte bara
ar kulturella faktorer som paverkar lasforstaelsen. Sambandet mellan utbildningsniva hos

foraldrar ar saledes vidare en faktor som behGver vagas in kring barns lasforstaelse.

1.3.  Syfte och frigestillningar

Detta arbete syftar till att undersoka hur larare inom skolamnet svenska uppfattar och
uppmarksammar betydelsen av elevers sociokulturellt betingade forkunskaper med fokus pa

elevers lasforstaelse. Arbetet avser besvara foljande fragestéllningar:

- Hur beskriver lararna det praktiska arbetet med utveckling av elevers lasforstaelse?
- Hur uppfattar lararna betydelsen av elevers sociokulturella forkunskaper och

erfarenheter for utvecklingen av elevers lasforstaelse?

1.4. Avgriansning

Arbetet avser enbart studera larares arbete med elever inom svenska och mer specifikt
textinnehall som ror skonlitteratur. Anledningen till att en avgransning gors till skonlitteratur
ar for att undersoka hur lararen forsoker knyta an till/eller bygga upp elevernas forforstaelse
inom textspecifikt innehdll. Andra d&mnen exkluderas darmed med syfte att lattare kunna
paketera insamling av empiri och erhalla en rod trdd genom arbetet. Enligt Skolverket (2017)
poangteras det att den kulturella och sociala sfaren som barnen kommer ifran ar betydelsefull
for den egna lasforstaelsen, detta da egna erfarenheter och forkunskaper paverkar
lasforstaelsen. Da detta kan vara svart att undersoka i vuxen alder (for att det kan vara svart att
differentiera vilka erfarenheter och forkunskaper som har paverkat denna férmaga), ar det
lattare att genomfora en studie som denna med fokus pa larares undervisning av elever
(Skolverket 2017). Arbetet med lasforstaelse i svenska skolor startar tidigt, men i detta arbete

gors en avgransning till att understka larares erfarenheter med enbart mellanstadieelever.



2. Tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras tidigare forskning som gjorts kring denna studies &mne. Vissa delar
av underlaget kommer att belysa elevers lasforstaelse. Anledningen till detta ar for att larare
maste ha en forstaelse for detta for att kunna utfora ett gott arbete samt att det blir av relevans
for att belysa studiens syfte och fragestallningar. Tonvikten i detta avsnitt handlar daremot om
tidigare forskning kring hur l&rare arbetar for att utveckla/- samt hur de undervisar kring
lasforstaelse. Det tidigare forskningsunderlaget har hittats via att féljande sokord:
Lasforstaelse, Forkunskap, Kulturell bakgrund, Lasstrategier, matats in databasen ERIC samt
Google Scholar. Dessa sokord har dven anvants pa engelska for att fa en bredare och mer

internationell tr&ffbild: Reading Comprehension, Prior knowledge och Reading strategies.

2.1. Forhillandet mellan forkunskaper, Kkulturell kinnedom och
lasforstaelse

Studien “Relationship between Prior Knowledge and Reading Comprehension” (2014) av
Noureldin Mohamed Abdelaal och Amal Saleh Sase undersokte forhallandet mellan
forkunskaper och lasforstaelse hos 20 studenter i Malaysia. Deltagarna lag sprakligt pa samma
niva i engelska som andrasprak. Studien genomfordes pa sa satt att samtliga deltagare fick fylla
i ett frageformular och utfora ett lasforstaelsetest. Resultatet visade pa en stark korrelation
mellan goda forkunskaper och god lasforstaelse. Resultatet uppvisade aven ett samband mellan
personer med mindre forkunskaper och svag lasforstaelse. Forskarna skriver att d&ven om
lasaren inte har goda forkunskaper kan hen istallet anvanda sina sprakkunskaper, som
exempelvis sitt ordférrad vid arbetet med lasning. Abdelaal och Sase (2014) lyfter tre viktiga
faktorer hos lasaren vid lasning som anvands for att forsta texten. Forsta faktorn inbegriper
sprakkunskap, det vill saga ordforrad, grammatik och idiom. Andra faktorn inbegriper kunskap
om olika texttyper och tredje faktorn inbegriper forkunskaper om textens innehall eller &mne.
Studien ar av intresse for detta arbete da den pekar pa betydelsen av relevanta forkunskaper

och hur dessa anvands som grunder for att utveckla lasstrategier.

Professor i pedagogisk psykologi Ivar Braten utvecklar vikten av forkunskaper som en bas
kring att utveckla strategier for lasforstaelse i ”Lasforstéelse i teori och praktik™ dér han skriver

att nar en ménniska laser en text anvénder hen sina forkunskaper for att dra slutsatser om och



tolka textens innehall (Braten, 2008, s. 63). | boken diskuteras vad det egentligen innebér att
forsta det som lases, bland annat ur utvecklingspsykologiskt perspektiv. Det ges dven bred
introduktion till lasforstaelse, men ocksa praktiska riktlinjer for dem som ska planlagga och
genomfora undervisning i lasforstaelse for elever i olika aldrar och med olika forutsattningar.
Aven forskaren Astrid Roe i, “Lisdidaktik: efter den forsta lisinldrningen”, skriver att
forvantningar om hur vi tolkar och forstar texter kan variera beroende pa vem lasaren ar, da
hen har olika tidigare kunskaper och erfarenheter av lasning (Roe, 2014, s. 40). Roe presenterar
teorier och begrepp om lasning och laskompetens, och hur larare kan arbeta konstruktivt med
att utveckla elevers lasforstaelse i den egna undervisningen vilket synliggor hur individuell
anpassning utefter forutsattningar ar viktiga att beakta vid formulering av lasstrategier. Bade
Roe (2014, s. 40) och Braten (2008, s. 64) beskriver forkunskaper som ett verktyg for lasare
att dra slutsatser om det de laser. Det gor lasaren genom att fylla ut den bristfalliga
informationen i texten med sina férkunskaper och saledes forsta meningen i det som individen
laser. Samma text kan darfor tolkas pa olika satt beroende pa lasarens sociala och kulturella
erfarenheter. I Bratens bok, ”Lésforstaelse i teori och praktik” lyfter dven didaktikforskaren
Rita Hvistendahl (2008, s. 131-132) upp att andrasprakselevers forkunskaper om textens
kulturella stoff har stor betydelse for lasforstaelsen. Lasare forstar texten genom att knyta an
textinnehallet till ndgot som hen kéanner till. Braten (2008, s. 64) skriver dven att mindre
relevanta forkunskaper resulterar i samre lasforstaelse. Kopplat till det som star skrivet
angaende elevernas grunder till lasforstaelse star det att larare har i uppgift att ge stod till elever
i forbattrandet av de egna forkunskaperna, bland annat genom att ga igenom texterna med
eleverna via lasning och forklara vad som dar star, samt diskutera innehallet med eleverna.
Denna form av inlarningsstrategi som innefattar samtal, diskussion och interagerande visar pa
hur lasforstaelsen kan utvecklas genom samspel. En viktig del i detta ar att lararen hjéalper
eleverna att aktivera de forkunskaper som ar relevanta for den specifika texten som l&ses. Detta
gors bland annat genom fragor fran lararen till eleven som i det sammanhanget far tanka till
och ge svar utifran egna erfarenheter. Att eleverna sjalva far formulera fragor &r av betydelse
for utokad lasforstaelse och relationen mellan larare och elev. Braten (2008, s.64ff) beskriver
darmed att systematisk undervisning som anammar bade interaktion och samspel hjélper elever
att ta tillvara pa forkunskaper och uppmanar till eget larande genom coaching (Braten, 2008,
S.64ff).

Det framkommer av bade Braten (2008) och Abdelaal och Sase (2014) att larare behover

utveckla elevers forkunskaper dar de brister i lasforstaelseférmagan och saledes tillrattavisa



nar individens forkunskaper medfor en inkorrekt uppfattning av textinnehallet. Aven Roe
(2004, s. 45-46) skriver att utvecklingen av barns formagor att forsta det dem laser inte ar
enkelt och att denna formaga ar mer utmanande for barn som har mindre forkunskaper kring
det amne eller omrade som texten behandlar. Det &r nédvandigtvis inte alltid pa grund av
mindre forkunskaper som lasforstaelsen paverkas, utan ibland handlar det om att elever inte
vet hur forkunskaper ska aktiveras (Bréaten, 2008, s.64ff). Oppna samtal om texten som ska
ldsas och gemensamma erfarenheter kring textens tema kan darfor ha stor betydelse for att
aktivera elevers forkunskaper da lararen initierar dessa. Elever blir aktiva sprakdeltagare i
samtalet, de forkunskaper och den textvarld som 6ppnas upp ger istéllet eleverna en gemensam
kontext att utga ifran enligt literacyforskarna Ewa Jacquet och Maria Danielsson (2018, s. 62)
i ”Uppdrag literacy: med klassrummet som arena”. | boken definieras paraplybegreppet literacy
och forfattarna beskriver hur undervisningen kan formas sa att eleverna blir aktiva deltagare i
forhallande till de textvarldar de moter. | arbetet ges praktiska exempel pa hur ldrare
tillsammans med elever kan skapa en miljé dér eleverna utvecklar en tilltro till den egna
sprakliga och kommunikativa férmagan och darmed vagar anvanda spraket som verktyg for
tanke och larande. Det skrivs bland annat att forkunskaper ar direkt kopplade till individens
kulturella bakgrund som har stor roll for lasforstaelsen (Braten, 2008, s. 60ff; Jacquet &
Danielsson, 2018, s. 62).

Studien” The Functions of Cultural Schemata in the Chinese Reading Comprehension and
Reading Time of College Students in Taiwan” (2012) & genomférd av Li Chen-Hong och Lai
Shu-Fen. | studien undersoktes hur kulturell bekantskap hos studenter paverkade deras
lasforstaelse och lastid. Studien genomfordes utifran ett schemateoretiskt perspektiv dar
studenterna fick lasa tva olika texter pa kinesiska: en kulturellt bekant text och en kulturellt
obekant. Ett schema syftar till den kunskap och erfarenhet som l&saren besitter. Darefter fick
studenterna genomfora ett lasforstaelsetest i forhallande till de tva texterna dar det antecknades
hur lang tid det tog att lasa varje text. Resultatet visade att bade studenternas lasforstaelse och
lastid paverkades av deras kannedom om den kultur som texten praglades av. Studenternas
lastid var kortare och lasforstaelsen var battre nar de fick lasa en kulturellt bekant text.
Forskarna Li Chen-Hong och Lai Shu-Fen (2012) skriver i sin slutsats att lasarens kulturella
schema paverkar dennes minne, lasforstaelse, tolkning och lastid vilket gor att individen kan
lasa pa ett snabbare och mer effektivt satt. Utifran ett kulturellt perspektiv ser manniskors
erfarenheter olika ut och darfor kan det vara svarare for en individ att forsta en text om dennes

kulturella faste star langt ifran texten, vilket ar viktigt att ta i beaktning vid undervisning.
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Sociokulturellt medforda kunskaper, erfarenheter och asikter kan darmed paverka hur
manniskan forstar och uppfattar sin omgivning; men dven hur denne bearbetar en text och
forstar den (Braten, 2008, s. 152).

Studien “Beginning literacy with language” av Dickinson och Tabor (2001) &r baserad pa
observationer av interaktioner mellan vuxna och barn i hem- och skolmiljder. Denna studie &r
relevant for denna studie eftersom forskarna har pavisat ordforradets viktiga roll for individers
forstaelse. Skillnader pa ordforradets storlek bygger pa mangden “vuxenprat” som sma barn
exponeras for hemma. Detta har senare visat sig inneha en betydande roll for hur val barnen
presterar i grundskolan. Exponeringen for tryckta ord i samhallet dar barnet vaxer upp i, samt
barnets hem- och skolmiljo, det vill saga allt fran skyltar med text pa gatan till bocker pa
bokhyllan hemma, &r de mest betydelsefulla miljoerna som paverkar sprakutvecklingen direkt
och indirekt. Det ar har barnen utvecklar forkunskaper och sprakformagor for att kunna lara
sig att lasa och forstd. Dickinson och Tabors studie visar pa sambandet mellan barns sociala
bakgrund och deras ordférrad. Forskarna skriver att barn med hogutbildade foraldrar exponeras
for ett storre register av ord an barn vars foraldrar ar lagutbildade, vilket saledes paverkar deras
lasforstaelse och blir en viktig grund att beakta for larare betraffande elevernas olika

utgangspunkter i relation till lasforstaelse.

2.2. Lirares arbete som tar elevers olika forkunskaper i beaktning

Braten (2008, s.56-59) skriver att en viktig forkunskap for lasforstaelsen ar lasarens ordforrad
— det vill saga att ha kunskap om ordens betydelse. Elever med ett storre ordforrad tycks forsta
det som lases battre, jamfort med elever som har ett mindre ordforrad. Elever moter dock
kontinuerligt nya texter och nya ord inom olika &mnesomraden och det ar upp till lararen att
forklara och ge olika definitioner av de nya orden for att underlatta elevernas forstaelse i det
nya motet med texten. Dar lasarens ordforrad brister under lasning av en text, det vill saga dar
lasaren moter ett okant ord, kan hen anvanda information i texten for att leta ratt pa ordets
betydelse (Braten, 2008, s. 56-59). Bratens forskning belyser dven betydelsen av huruvida
textens kulturella faste star nara eller 1angt ifran lasaren dar det framkom att en kort lastid och
en god lasforstaelse fanns hos lasarna som var bekanta med textinnehallet. Det framkom &ven
att larare ansag att elever som inte forstod kulturspecifika ord i en text kunde ha att géra med

att dessa elever inte hade fatt uppleva orden. Som exempel tas ordet fjallvandring, dar en lasare
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som inte kommer fran en kultur eller ar uppvaxt i sociala forhallanden som fjallvandring utgor
en del av, har det svarare att forsta en text eller ord som ar forknippade med fjallvandring
jamfort med en elev som fjéllvandrat med sin familj. Detta kunskapsglapp skapar klyftor i
klassrummet som l&rarna séger &r en av utmaningarna i yrket, att skapa lika villkor for alla
elevers larande. Westlund (2013) skriver &ven om begreppet inferenser som handlar om
formagan att kunna dra slutsatser genom att fylla tomrum som finns i texten. Hennes
avhandling tar saledes upp dessa som en form av lasstrategi for att lasa mellan raderna, det vill
saga att skapa forstaelse av den text som inte explicit star skriven. Med strategier menas
mentala verktyg som l&saren anvander for att skapa mening i skriven text. Att anvanda
strategier vid lasning handlar inte bara om det som forstas, utan &ven hur det som lasts anvands
(Westlund, 2013, s. 52). Det finns manga olika lasstrategier men inferenslasning ar relevant for
denna studie da elevers forkunskaper och erfarenheter aktiveras for att kunna skapa
forutsattningar till att forsta och tolka skonlitterara texter. Lasstrategier ar en malinriktad och
medveten lasprocess for att forsoka tolka och forsta innehallet i en text vilket dven tas upp i
Michael Tengbergs (2016, s. 30) forskningsavhandling “Samtalets mojligheter. Om
litteratursamtal och litteraturreception i skolan”. Undersokningen har sin utgangspunkt i
aktuell teoribildning om interaktion och om litterér reception, hér utvecklar Tengberg en
nyanserad bild av litteratursamtalets potentiella inverkan pa elevernas lasning. I likhet med
Tengberg skriver aven Westlund (2009, s. 101-102) att de mest centrala inferenserna utgors av
modellbaserade- respektive textbaserade inferenser. Modellbaserade inferenser innebéar att
lasaren kompenserar for brister i texten med sina individuella forkunskaper om textinnehallet.
Textbaserade inferenser handlar om att sammanstélla information som finns pa olika stallen i
texten som tillsammans skapar mening (Westlund, 2009, s. 101-102). Aven om inferenser &r
beroende av lasarens forkunskaper framjas lasforstaelsen inte enbart av lasarens forkunskaper.
Vidare framkommer det dven i forskning fran pedagogikprofessorn Monica Reichenberg i, "Att
lisa mellan och bortom raderna”, att 1asaren maste medvetet aktivera relevanta forkunskaper
till textinnehallet. Lésarens laserfarenhet, forkunskaper, kulturella och sociala bakgrund
paverkar formagan att gora inferenser. En text kan saledes lasas och forstas pa olika satt
eftersom elever har olika referensramar (Westlund, 2009, s. 101-102, Reichenberg, 2015, s.9).
Ett satt att framja anvandandet av lasarstrategier som inferenslasning ar genom anvéndandet

av undervisningsmodellen Reciprocal Teaching (RT) (Westlund, 2009, s. 101-102).
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2.3. Sammanfattning av tidigare forskning och kunskapsbidrag

Tidigare forskning visar sammantaget en bild av att tidigare forkunskaper och kulturellt
sammanhang spelar en central roll kring en individs forutsattningar for lasforstaelse.
Forkunskaper och en formaga att basera en text i ett kulturellt sammanhang leder till att
individen har de verktygen som behdvs for att kunna lasa mellan raderna och tolka en text.
Inom ramen for svensk skola &r det lararens roll att hjalpa eleven utveckla relevanta kunskaper
som &r kopplade till dem sjalva som individer. For att hjalpa elever blir en viktig del att dven
lara eleverna hjélpa sig sjalva och varandra. Tidigare internationella studier visar att
lasforstaelsen dkar da en elev tar sig an en text som ar kulturellt familjar for denne, vilket aven
stammer for socialt familjéra texter. Nationell forskning kring detta i Sverige ar bristfallig
vilket kan te sig olyckligt da det svenska samhaéllet bars upp av flertalet olika etniciteter med
varierande kulturell bakgrund. Av denna anledning motiveras denna studie for att battre belysa

hur larare arbetar med lasforstdelse i en svensk kontext.
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3. Teoretisk referensram

Studiens teoretiska referensram tar avstamp teorier som kan forklara larares praktiska arbete.
Den sociokulturella teorin ar bred och avgransas till begreppet ’Scaffolding” da detta begrepp
tydligt relaterar till hur larare agerar som ett stéd for eleverna vid deras utveckling av
lasforstaelse. Vidare anvands &ven Receptionsteorin (RT), som hamnar under det
sociokulturella teoriparaplyet. Inom detta perspektiv anvands foljande centrala begrepp:
interaktion” och ”mottagande” for att komplettera det allmanna sociokulturella perspektivets
fokus pa lararens stod (genom anvéandning av scaffolding) vid utveckling av elevers
lasforstaelse. Elevernas interaktion med och mottagande av text blir centralt for lararen att
forsta for att denna ska kunna agera som ett bra stod for eleven. Interaktionen och mottagande
av text inom ramen for receptionsteorin paverkas av elevers bakgrund varfor det blir av intresse

att ha som teoretisk bas for analys i relation till sociokulturell bakgrund.

3.1.  Sociokulturellt perspektiv

Inom det sociokulturella perspektivet ses manniskan som en biologisk och kulturvarelse (Séljo,
2018, s. 167). Da larandet tar fart i interaktiva forhallanden, dar samspel med andra ager rum,
far spraket stor betydelse (Vygotskij, 1999, s.20-23; Westlund, 2009, s.42 & 69-70). Braten
(2008) behandlar hur larande, inte minst i relation till lasforstaelse, kan paverkas av sociala
situationer och sammanhang dar faktorer som kultur ocksa &r av stor betydelse. | detta skriver
Braten (2008) att det ar viktigt att se 6ver den kontext dar utveckling av lasforstaelse sker,
framforallt dd motet mellan den som laser och texten kommer att paverkas av olika element
som: nivan pa lasaren, lasarens egen sjalvuppfattning, lasningens utformning, text typ m.m.
Olika element kommer i sig att paverka hur lasaren kanner infor texten, vad hen tanker kring
den och kanner i relation till att forstd den. Aven Bruner (2002, .98) skriver att en betydande
del av lasforstaelsen har att gora med den sociokulturella miljé som lararens undervisning sker

I; men dven hur skolans inlarningsmiljo ser ut i sin helhet.

Vid det tillfalle da en uppgift nar en hogre niva, anvéands ofta begreppet scaffolding, som
forklarar att elever vid denna niva behover hjalp i form av lararstod eller annan kunnig elev for
att kunna na framgang i uppgiften (Svensson, 2009, s.50; Smidt, 2013, s.33-40; Skolverket,
2016a). Scaffolding beskrivs som det stod som karaktériserar nyborjare-till-expertinteraktioner,

oftast larare-till-elev men dven elev-till-elev. Med scaffolding (stottning) menas det stod som
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eleven far i inlarningsprocessen som succesivt dras undan eftersom eleven klarar alltmer

sjalvstandigt arbete.

3.2. Receptionsteori

Detta kompletterande teoretiska perspektiv gor sig relevant genom att plocka ut ett centralt
begrepp i teorin som handlar om just interaktion och mottagande (Westlund, 2015, s. 39).
Reciprocal teaching &r ett centralt begrepp for hur larare paborjar processen for att eleverna
sedan kan l&ra sig sjalva. Teorin utvecklades av Palincsar och Brown med avsikt att hjalpa
svaga lasare att anvanda lasstrategier under 1980-talet och blir relevant att diskutera da den
utgar ifran hur lararna agerar som en stottning eller scaffold at eleverna da de hjélper dem att
utveckla sina lasstrategier. RT &r en av de mest férekommande modellerna for att frdmja
elevers lasforstaelse. Under RT borjar lararen med att modellera strategier for eleverna,
exempelvis hur hen bearbetar en text pa ett reflekterande satt for att finna en atgard for problem
som hen stoter pa i texten. Lararen ska vagleda eleverna till att bli goda lasare och skapa mening
i texten. Eleverna dvar sedan strategin i mindre grupper och agerar som varandras larare sa att
kunskapen sprids mellan eleverna inom den lilla gruppen dar eleverna agerar stéttning at
varandra under uppsikt av lararen. Syftet &r att eleverna succesivt sjalvmant ska I6sa problem
som de moter i olika texter (Westlund, 2013, s. 79). Delar av RT syns i uppsatsens empiri och
behandlar anvandningen av lasstrategier vilket gor denna undervisningsmodell relevant for
denna studie. Inom RT uppmarksammas dven de kulturella och sociala aspekterna av
inlarningen vilket knyter an pa studiens syfte dar RT anvands i helklass och pa individniva.
Modellen bestar av foljande fyra huvudstrategier enligt Westlund (2009, s. 76): (i) Predict
(forutspa handlingen genom paratext); (ii) Questions (stalla fragor om texten); (iii) Clarify (att
reda ut nya ord och sammanhang i texten); samt (v) Summarize (sammanfatta). Westlund
(2009, s. 76) poangterar att modellens fyra priméra strategier star nara det sociokulturella
perspektivet da den bland annat gar ut pa att larare modellerar strategierna for eleverna och att
eleverna interagerar med varandra och lararen i smagrupper genom ovan namnda strategier.
RT:s (2009) fyra strategier anvands som ett analytiskt redskap i denna studie da de visar hur
eleverna mottager den informationen som sénds via en text samtidigt som de anvander sina
tidigare forkunskaper i mottagandet och den senare interaktionen som sker mellan eleverna och

lararen.

En vidare anledning till att féljande begrepp, interaktion och mottagande, valjs ut som centrala

ar med anledning av att Braten (2008, s.11&14&64ff) beskriver hur systematisk undervisning
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som mojliggor for elever att lara sig hur de bade skall knyta an samt anvénda relevanta
forkunskaper till det som ldses ar av vikt. Detta gors bland annat genom véagledning och
modellering vid upprepade ganger for att elever succesivt och sjalvstandigt ska utveckla
kunskaper och fardigheter (Braten, 2008, s.64ff). Vid bearbetning och analys av empiri
operationaliseras begreppet scaffolding, i relation till den interaktionen och det mottagandet

som sker (under RT), genom att leta efter féljande praktiska exempel pa scaffolding av larare:

e Arnarvarande

e Visar eleverna hur det ska se ut nér det ar klart

e Erbjuder visuella (intryck) redskap som bilder, fargkodning, filmer osv.
e Modellerar pa ett reflekterande satt hur hen tanker vid lasning och

problemlésning

Det &r aven av vikt att lararen kopplar undervisningsinnehall till elevernas tidigare kunskaper,
sadant som de vet eller har erfarit (Braten, 2008, s.64ff; Sheridan, Sandberg & Williams, 2015,
5.83).

Receptionsteorin ar sprungen ur transaktionsteorin som haft en stor del i utvecklingen av synen
pd ldarande betraffande lasforstaelse enligt Westlund (2015, s. 53). Betraffande
transaktionsteorin, sa tar den fasta pa lasning genom att beskriva den som en initiativrik process
som bygger pa bade utveckling av sammanhang samt mening, och att denna sker genom dialog
och diskussion mellan den som l&ser och texten (Olin-Scheller, 2006, s. 29). Det &r just inom
denna inlarningsprocess som “reception” star i centrum, nér den som laser letar/forsoker skapa
mening i det innehall som lases med tanke pa att texten ibland kraver mer an bara explicit
lasning, det vill séga att lasaren maste anvanda sina tidigare forkunskaper for att skapa mening
i en text. Detta innebdr daremot inte att den som laser, fritt skall tolka texten hur hen &n behagar

— utan snarare mota texten genom en aktiv (deltagande) lasning (Westlund, 2015, s. 53).

Utvecklingen av receptionsteorin har darmed, enligt McCormick (1994, s. 70—71), sin grund i
hur l&dsaren mottager och tolkar en text. Modellen stéller texten mot lasaren. Det allménna
registret inom texten kan sagas vara dess grundldggande varderingar kring exempelvis etik,
moral och kultur, detta stélls i sin tur mot lasarens grundldggande varderingar och forkunskaper

(lasarens allmanna register) och ett utbyte, forstaelse och utveckling sker enligt Braten (2008,
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s. 64). Olin-Scheller (2006, s. 31) anser att lasarens allménna register &r starkt beroende av den
sociala kontext som lasaren formats i da det ar dar lasaren fatt sina grundlaggande varderingar.
Det allménna registret &r dock inte hugget i sten, utan den kan foréndras i takt med att en individ
utvecklar sina asikter kring sociala amnen genom interaktion med varlden (McCormick, 1994,
s. 74-80) samt (Westlund, 2015, s.53). Da det allmanna registret ar fornybart sa kan ocksa en
text tolkas pa nya satt i samband med att individens register utvecklas. Betraffande det litterara
registret sa bestar det av det som faktiskt skrivs i texten och de beskrivningar som texten ger
(McCormick, 1994, s. 70-71). Det litterdra registret beskriver &ven det som inte direkt tas upp
utav texten utan de tomrum som en forfattare kan lamna som dmnas att tolkas av lasaren. Har
kravs det saledes att lasaren drar egna slutsatser och laser mellan raderna (Westlund, 2012, s.
105) samt (Reichenberg, 2008, s. 62).

Betydelsen av att larare skapar mojligheter for elever att se 6ver det egna litteréra registret ar
stor, inte minst betr&ffande litteraturundervisningen samt lasundervisningen (Olin-Scheller,
2006, s. 32; Westlund, 2012, s. 36). | sin undervisning behdver lararen finna ett satt att bygga
upp dessa mojligheter for eleverna sa att de kan tréna sig sjilva i ldsningen av ’svéra” texter
dar miljoer ovana for lasarna aven tillats ta del. 1 denna form av sjalvstandig lasning ges
eleverna ocksa mojlighet till att trdna pa eget ansvarstagande, learning-by-doing,? i syfte att
utveckla den egna lasforstaelsen (Westlund, 2012, s. 36). Eleverna kan i detta valja att lasa en
viss typ av textinnehall som dr av samma genre. Lararen maste har vara vaksam och se till att
eleverna stimulerar sin lasning, detta da alltfor repetitiv eller familjar lasning inte utvecklar
varken kognitiva formagor eller det egna ordforradet. Eleverna skall utmanas i sin undervisning
for att undvika att bli bekvama in sin l1asning (Reichenberg, 2008, s. 58-59; Westlund, 2012, s.
36). | elevers sjalvstandiga lasning och eget ansvarstagande ar det daremot viktigt att lararen
fortfarande visar narvaro genom aktiv végledning (McCormick, 1994, s. 87-88; Reichenberg,
2008, s. 58-59; Westlund, 2012, s. 36). McCormick (1994, s. 87-88) skriver att da en lasare
kommer in i den text som lases sa sker nagot som kallas fér matching mellan texten och lasarens
register vilket kan liknas vid en social interaktion. At motsatt hall s& kan lasarens och textens
register skilja sig fran varandra och verka ej kompatibla, varpa en miss-matching uppstar. Faran

med miss-matching ar att lasaren inte forstar texten och da valjer att rata den.

2 Ansvara for sitt eget larande
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3.3.

Sammanfattning teori

Da studien avser att synliggora larares arbete med elever kopplade till dessas sociokulturellt
betingade forkunskaper anvands en kombination av teorier grundade pa ett sociokulturellt
perspektiv. Inom ramen for detta sociokulturella perspektiv lyfts scaffolding fram for att
beskriva lararens roll som stéttning at eleverna och dven tydliggora hur lararen avser att
bemyndiga eleverna till att vara stottande at varandra i den vardagliga undervisningen kring
lasforstaelse. Receptionsteorin anvéands sedan i kombination med reciprocal teaching for
att ge ett praktiskt exempel pa hur bade lararna och sedan eleverna i smagrupper ger uttryck
for begreppet scaffolding déar de fyra huvudstrategierna beskrivna av Westlund (2009)
anvands for att visa hur eleverna genom sina tidigare sociokulturella forkunskaper mottager
och sedan interagerar med en text och hur eleverna kan paverka varandra. Denna process
blir ocksa viktig for hur lararen véljer att lagga upp sina lektioner. Anledningen till att
lasstrategierna anvands ar for att de tydliggor hur lararna ser bade hur eleverna upplever en
text (mottager) for att sedan visa hur de interagerar med texten och lar varandra genom sina

egna unika forkunskaper.
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4. Metod

| detta kapitel redovisas studiens metodval, tillvagagangssatt och genomférande.

4.1. Design

Denna studie har genomforts med hjalp av tva olika kvalitativa forskningstillvagagangssétt for
att samla in empiriskt material. Empirin har samlats in fran fyra intervjuer med larare, fran
olika arskurser i amnet svenska, samt fyra observationer. Att detta arbete innefattar
triangulering som omfattas av bade intervjuer och observationer skriver Ahrne och Svensson
(2015) medfor ett battre och mer tillforlitligt resultat jamfort med om enbart intervjuer eller

enbart observationer hade genomforts.

Syftet med att genomféra intervjuer ar att framkalla kunskap om lararnas erfarenheter och
tankar om temat for studien. Intervjuerna som har genomforts bygger pa den kvalitativa
metoden dar semistrukturerade intervjuer har utforts. Genomforandet av intervjuer gar ut pa att
tolka och forsta informanternas, i detta fall lararnas resonemang och motivering av deras val.
Detta tillvagagangssétt ar val anpassat for denna studie och bland fordelarna &r att resultatet
ofta leder till en mer fordjupad forstaelse for lararnas svar kring undersokningsomradet. Det ar
viktigt for den som intervjuar att skapa fortroende hos de som blir intervjuade for att fa svar
som ar sa nara sanningen som mojligt. For att intervjun inte ska bli allt for 6ppen och
allmangiltig har en intervjuguide med fragor anvénts och pa det sattet kan intervjun bli mer
styrd och relevant (Dalen, 2015).

Med observationer ges forskare mojlighet att ndrma sig den andres “utkikspunkt”, med andra
ord den andres perspektiv pa tillvaron. Det finns olika dimensioner av observationer och en
utav dessa ar éppna observationer, vilket &r den typen av observation som har anvants i denna
undersokning. Oppna observationer innebar att forskaren i forvag har informerat alla
deltagare/informanter om studiens syfte och dndamal (Lalander, 2015, s. 93-100). Lalander
(2015, s. 100) problematiserar anvéndandet av Oppna observationer dar han bland annat skriver
om den s.k. forskareffekten. Forskareffekten innebar att forskarens narvaro kan paverka
manniskornas beteende da de vet att forskaren ar dar. Da ar det viktigt att forskaren kan
samspela med omgivningen for att minska pa effekten under observationen. En annan
dimension som problematiseras dr passivitet pa faltet och handlar om forskarens deltagande

(Lalander 2015:100). Infor denna studie har en lag profil forsokt hallas i klassrummen under
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observationerna. P4 sa satt har dven forskareffekten forsokt att undvikas. Syftet med att
genomfora observationerna ar att undersoka lasforstaelsen i praktiken i mangkulturella

klassrum. Se undersokningens observationsschema i avsnittet bilagor nedan.

4.2. Urval

Eftersom denna studie behandlar kulturellt och socialt betingade forkunskapers paverkan pa
elevers lasforstaelse var det onskvart att inkludera skolor som préaglas av mangfald i urvalet
med betoning pa en mangfald kring kultur. Darfor har ett selektivt urval om tva skolor gjorts,
av vilka bagge skolorna &r belagna i tva Stockholmsfororter som praglas av en hog mangfald
och interkulturalitet. Dessa tva skolor valdes for att dess elever representerar en stor kulturell
spridning. Betréffande socialt betingade forkunskaper i relation till samhéllsklass var detta en
faktor var som svarare att synliggéra. Omradena dar skolorna befinner sig i studerades dock
demografiskt och en bild framtradde som pekade pa att utbildnings och I6nenivan hos de som
bor dar var nagot lagre an i mer centrala delar utav Stockholm vilket foranledde att &ven
klasstillnorighet namns bland den tidigare forskningen trots att studien framst fokuserar pa
kulturell mangfald som en del av elevernas sociala bakgrund. De larare som har intervjuats ar
utbildade larare med en arbetslivserfarenhet om minst fem ar och som undervisar elever i amnet

svenska for arskurs 4-6. Nedanstaende Tabell 1 ger ytterligare information om respondenterna.

Larare i studien Undervisar i arskurs... Yrkesverksam i...
Ulrika 5 11 ar

Johan 4 6 ar

Jenny 4 8 ar

Madeleine 5 7ar

Tabell 1 — Deltagande larare i studien
4.3. Tillvigagangssitt

Med hénsyn till de etiska stallningstagandena forblir lararnas namn fiktiva. De larare som har
intervjuats kommer att kallas Ulrika, Johan, Jenny och Madeleine. Intervjuer genomfordes
med Ulrika och Johan innan observationer av deras lektioner genomférdes. Motsatt forfarande
gjordes dock pa Jenny och Madeleine, det vill séga att observationer av deras lektioner gjordes
innan intervjuerna genomfordes. Det ar namligen sa att ordningen pa intervjun och
observationen kan paverka resultatet och darfér har en uppdelning i ovan angiven ordning

gjorts for att erhalla ett mer jamnt resultat. Att halla intervjuer efter observationerna maéjliggor
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exempelvis for fragor om sadant som har observerats, medan att intervjua innan observationen
kan férga av sig under lararens undervisning. Genom att komma fram till liknande resultat med
olika metoder dar teorier och empiri 6kar studiens trovardighet (Ahrne & Svensson, 2015, s.
25-26).

4.3.1. Genomfdrande av intervjuerna

| det forsta mailet som l&rarna fick informerades de om studien och om att deltagandet var
frivilligt. De informerades att alla platser och identiteter halls konfidentiella och att studien
gors i utbildningssyfte. Intervjuerna genomfordes i lararnas personalrum och klassrum for att
en mer naturlig och ostérd miljo skulle anvandas. Intervjun borjade med enkla fragor om
lararens utbildning och arbetslivserfarenheter. Sedan évergick intervjun till att diskutera fragor
som ror denna studie for att sedan avslutas med mer allmant hallna fragor om lararyrket med
avsikt att informanten skulle kanna sig bekvam under och efter intervjun. Som tidigare ndmnts
var intervjuerna semistrukturerade. Fragor stalldes ur intervjuguiden och ldrarna pratade fritt
kring intervjufragorna. Samma fragor anvéndes till alla intervjuer men olika foljdfragor
anpassades till varje intervjusituation. Detta da det ar viktigt att visa ett genuint intresse och
engagemang. Av denna anledning spelades aven intervjuerna in istallet for att anteckningar
fordes. Genom att spela in intervjuerna kunde fokus pa vad lararna faktiskt sa, géras och
relevanta foljdfragor kunde stéllas. Inspelningarna underlattade dven for bearbetningen av

empirin.

4.3.2. Genomférande av observationerna

Det har redan redogjorts for hur kontakt med informanterna skedde i forvadg samt att de var
medvetna om syftet med studien. Fyra larares lektioner i &mnet svenska observerades och
observationsanteckningar fordes. Anteckningarna innehaller lararnas arbetssatt under
lasforstaelseundervisningen. Dokumentationen innehaller sadant som antogs vara relevant for
studien. Det valdes medvetet att inte anvanda mobil eller dator for att anteckna i klassrummet
da det kan stora eleverna och se oprofessionellt ut, varfor det valdes att antecknas analogt med
papper och penna. Lé&rarna presenterade mig som observator innan lektionerna borjade for
eleverna och forklarade syftet med min narvaro. Sedan satt jag langst bak i klassrummet for att
inte dra at mig uppmarksamhet under lektionerna. Allt som observatéren dokumenterar under
observationerna (och intervjuerna) maste sparas for att ursprungskallorna skall kunna
kontrolleras (Eliasson, 2013, s. 22).
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4.3.3. Bearbetning av insamlat empiriskt material

Det insamlade materialet analyseras utifran Braun och Clarkes (2006) artikel ”Using thematic
analysis in psychology”. Braun och Clarke (2006, s.83ff) skriver att kvalitativ forskning kan
bidra till rikliga data och genom tematisk analys kan empirin identifieras for att finna
gemensamma namnare. Denna metod haller sig utanfor specifik teoretisk ram vilket skapar
mojlighet for den tematiska analysen att forankras med uppsatsens teorier och tidigare
forskning. Studien har en abduktiv ansats, vilket betyder att den kombinerar induktivt samt
deduktivt tankande (Denzin, 2009, s.13-17). Detta arbete utgar fran empiriska fakta, men
avfardar ej forforstaelsen inom den teoretiska referensramen. Da fakta ej star for sig sjalv utan
tolkning spelar en roll enligt bade Denzin (2009, s.13-17) samt Alvesson och Skéldberg (2008,
s.134) sd anvands sociokulturella teorins centrala begrepp, “Scaffolding”, samt
Receptionsteorins centrala begrepp “interaktion” och “mottagande” i Braun och Clarkes (2006,
5.84) analysmodell. De tre namnda begreppen anvands saledes vid kodning. Bearbetning av
empiri borjade vidare med grundtanken att finna bade likheter och skillnader i de svar som
erhdllits fran intervjuerna, samt kunna salla bort det som var irrelevant med hjalp av den
teoretiska referensramens centrala begrepp. Forst genomlyssnades de inspelade intervjuerna
med syfte att lara kdnna innehallet innan transkribering paborjades. Som ett andra steg
pabdrjades en sortering samt gallring av lararnas utsagor. | detta steg togs de centrala begreppen
i teorin i beaktning vid bade kodning och meningskoncentrering av texterna. Vidare fortsattes
den teoretiska referensramen att tas i beaktning vid att identifiera monster och kategorier som
kunde utgdra relevanta teman. | den initiala ronden av att arbeta med kategorier blev det mojligt
att peka pa nyckelfynd, samt anvanda citat fran respondenterna som hjalpte till att underbygga
kategorin tills att den kunde transformeras om till ett tema. Tre huvudteman identifierades vid

bearbetning av det empiriska intervjumaterialet.

Braun och Clarkes analysmodell efterfoljdes &ven vid bearbetning av observationsmaterialet.
Eftersom jag hade valt bort att spela in det som hande i klassrummet till forman for att anteckna
och pa sa sétt vara mindre storande fanns det dock en mindre méangd analyserbart material. |
de anteckningar som gjordes fick dessa ses dver flertalet ganger for att fa en helhet av de
observationer som gjordes. Dokumentationerna renskrevs. Efter detta anvandes en fargmarkor
for att se 6ver observationernas kontext, och nyckelfynd som var av relevans for bade syftet,
fragestallningar men som ocksa hangde ihop med empirin fran intervjuerna eller skilde sig at
helt (Ahrne & Svensson, 2015, 5.8-18). Stundtals kunde det uppsta utmaningar i att analysera
och tolka vissa begrepp, detta da respondenterna sjéalva inte alltid anvande de centrala
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begreppen i teorin; vilket i vissa fall kravde en mer ingaende analys for att forsoka se helheten.

For att Oka studiens trovardighet anvandes daremot direkta citat fran respondenterna,

respondenterna har aven fatt se over slutmaterialet i studiens sista kompletteringstillfalle for att

undvika subjektiva antaganden. Resultatdelen redovisas pa ett beskrivande sétt, i narrativ form,

med citat i syfte att lata resultatet fokusera pa det mest vasentliga som respondenterna gett
uttryck for (Ahrne & Svensson, 2015, s.143).

4.4.

Etiska overviganden

Vid varje genomfdrande av intervju- och/eller observationsstudier &r det av stor vikt att

observatoren/intervjuaren funderar kring eventuella etiska 6Overvdganden innan studien

genomfors (Dalen, 2015, s.25-29). Féljande fyra forskningsetiska principer har darfor verkat

som utgangspunkt for denna studie.

Informationskravet: Ett mejl skickades ut till informanterna som informerade om att de
far delta i studien helt frivilligt och far angra sig dven om de tackar ja. Informanterna
blev informerade om att intervjuerna kommer att spelas in for att i efterhand kunna

lyssnas pa och studeras i utbildningssyfte.

Samtyckeskravet: Tillsammans och i samforstand med lararna som intervjuades
(informanterna) mejlade de elevernas foraldrar och informerade om att observationer
skulle genomforas i deras klassrum for denna studie. For de fall intervjuer skulle hallas
med eleverna i grupp blev foraldrarna informerade och medvetna om det samt att ett

eventuellt deltagande skulle vara frivilligt.

Konfidentialitetskravet: samtliga deltagande - det vill saga allt fran kommun till skola
larare (informanter) till elever, forsakrades om att nagra personuppgifter inte skulle tas
med i studien och att deltagare forblir konfidentiella genom att fiktiva namn anvands i

uppsatsen.

Nyttjandekravet: Alla delaktiga i studien informerades slutligen om att syftet med den

information som de ldmnade skulle komma att anvandas uteslutande i utbildningssyfte.
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5. Resultat och analys

| detta avsnitt presenteras bearbetad empiri som avser bade intervjuer och observationer.
Avsnittet redovisas tematiskt enligt foljande: Forkunskaper, Ordforrad och Lasstrategier. Varje
tema foljs teoretisk analys mot foljande centrala begrepp: ’Scaffolding”, interaktion” och

“mottagande”. Darefter avslutas avsnittet med en kort sammanfattning.

5.1. Forkunskaper

Samtliga larare som intervjuades uttrycker att elevers forkunskaper och erfarenheter ar en
viktig faktor i diskussionen om lasforstaelse. De ar dessutom eniga om att det paverkar sattet
elever forstar ord och tar emot texter. Ulrika forklarar att goda forkunskaper kring
textinnehallet gor att elever snabbare férstar sammanhang i texten vid lasning.

Ulrika: ~Det gar att se skillnad i elevernas forstaelse beroende av deras

forkunskaper. Elever som har mer forkunskaper om innehallet snappar snabbare
upp handlingen.”

Ulrika berattar att lasforstaelse inbegriper mer an bara (svenska) spraket, sarskilt i andra
skoldamnen da kunskap behdvs for att bland annat forsta amnesbegrepp. Ulrika beskriver att
elever kompenserar med innehallet, férkunskaper och erfarenheter for att tolka och fullt ut
forsta textinnehallet.

Ulrika: ”Nastan alla skoldamnen kraver lasforstaelse, du har till exempel massa SO-

bocker som ska lasas. Sedan ser lasforstaelsen forstas annorlunda ut beroende pa

om det ar en faktabok eller skonlitterar som eleverna laser. Elever moter olika
typer av texter varje dag i skolan.”

Jenny tar ocksd upp att lasforstaelsen berdrs av bade text och lasarens forkunskaper inom
textinnehallet och spraket. Jenny séager att texter forr och idag ser annorlunda ut. Det anvands
olika svenska uttryck och ord som hon beskriver ar tidsbaserade vilket kan utmana elevernas
forkunskaper. Jenny forklarar att hennes elever inte har erfarenheter av litteratur som anses
vara kulturell och klassisk.

Jenny: ” Sadana klassiska svenska sagobdcker och filmer anvander spraket pa ett

omodernt sétt. Ett satt som eleverna idag kan ha svart att relatera till... Idag ar ju

sadana bocker uppdaterade for att vara mer anpassade i dagens samhélle. Det gor

aven att eleverna kan ha natt att relatera till bade sprakligt men dven innehallet och
bilderna.”
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Aven Madeleine forklarar att hon ser skillnad i elevernas lasforstielse beroende pé& deras
kulturella bakgrund.
Madeleine: ”... men forkunskaper paverkas av méanga faktorer. Kulturell bakgrund
ar sjalvklart en av dem. Eleverna har olika kulturella erfarenheter till exempel
hemifran da kan det vara mat, traditioner, religion, vanor och sa vidare. Nar de laser

sa drar de ju paralleller mellan egna erfarenheter och textinnehallet och sa kan de
forstd sammanhang i texten.”

Jenny ser anvandningen av forkunskaper och erfarenheter som en del av lasforstaelsen. Hon
forklarar att nér eleverna l&ser drar de paralleller mellan sina inre bilder och texten for att tolka
och skapa mening i det de laser, vilket hon ocksa anvander som ett verktyg for att lara ut
strategier vid lasning.

Jenny: *Vid till exempel héglasning av skonlitteratur sa brukar jag medvetet stanna

upp under lasningen vid vissa ord eller delar i boken och tdnka hdgt. Och jag gor

det for att visa eleverna hur man kan tanka for att tackla hinder och skapa mening i
det man laser.”

Ulrika berattar att elevers forkunskaper och erfarenheter vid skonlitterér lasning méarks av i

undervisningen da eleverna behover tolka och forsta texter.

Ulrika: ”Barn som exponeras for bredare register av ord hemma samt exponeras for
nya olika platser, da menar jag geografiskt att de kanske reser eller bara aker utanfor

sina bostadsomraden har generellt sétt lattare med lasforstaelsen.”

Vidare beskriver Ulrika att dessa elever da har fler forutséttningar att koppla ord och
textinnehall till forkunskaper och erfarenheter da de har storre repertoarer samt storre register

av erfarenheter.

5.1.1. Teoretisk analys

Samtliga larare sdger att forkunskaper som eleverna besitter har stor betydelse for deras
lasforstaelse i texter som dem moter och att det ar av vikt for lararna att vara medvetna om
detta for att kunna mota eleverna i hur de véljer att 1ara ut. Genom intervjuerna framkommer
hur lararna valjer att modellera lasstrategier. Lararen Jenny beskriver hur hon vid hoglésning
modellerar lasningen for eleverna. Hon tanker hogt och stannar upp vid centrala delar i texten
vilket enligt Braten (2008, s. 64ff) stottar eleverna i att hanga med och forsta innehallet.
Betraffande scaffolding som det stod eleverna far av ldararna beskriver Jennys satt att lara ut

genom att tdnka hogt, vara ett sétt att ge eleverna verktygen att vidareutveckla sin egen
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tankeprocess genom att anvanda hennes process som en slags byggstallning for eget tdnkande.
Genom vagledning och modellering kan eleverna succesivt sjalvstandigt utveckla kunskaper
och fardigheter (Braten, 2008, s. 64ff). Ovan exempel fran resultatet visar att lararna anvander
flertalet av de praktiska punkterna kring scaffolding, det som dock inte ndmns &r hur visuella

intryck kan anvéndas for att vidare starka elevernas larande.

Déremot berattar lararna att elever ofta valjer att géra det som Westlund (2009, s. 101-102)
kallar for modellbaserade inferenser nar deras sprak inte racker till for att forsta texten.
Eleverna kompenserar bristerna i spraket med innehallet, forkunskaper och erfarenheter for att
tolka och forsta. | detta visar Jennys sétt att undervisa hur hon tar ett ansvar i att hjalpa eleverna
att gora dessa inferenser da deras register inte matchar med texten. Genom att tanka hogt och
fora en dialog med eleverna sa hjalper hon elever att kunna lasa mellan raderna och forsta
genom att utveckla elevernas allménna register genom att dela med sig av sitt eget. Utan en
delaktig forklarande l&rare &ar annars risken att miss-matchningen skulle leda till att eleverna
valjer att 6verge texten (McCormick, 1994, s. 70-71).

Det gar att koppla lararnas resonemang kring forkunskaper och lasforstaelse och det Olin-
Scheller (2006, s. 31) ndmner kring att l&sarens allménna register ar format av elevens tidigare
sociala miljo. Lararen Ulrika ndmner att hon i sin undervisning kan se att goda forkunskaper
inom textinnehdllets sociala del gor att elever snabbare forstar sammanhang i texten vid
lasning. Detta kan ses som ett uttryck for att lasarnas register matchar med textens register
vilket i sin tur gor att texten blir begriplig och lattillganglig for eleven (McCormick, 1994, s.
70-71). Stor del av lararnas resonemang som fors kring elevernas forkunskaper gar att relatera
till receptionsteorin dar respondenterna framfor att bade elevernas litterara och allménna
register paverkas av tidigare kulturella och sociala erfarenheter. Ett exempel som ges av
respondenten Jenny ror svenska sagobdcker dar bade spraket samt innehallet kans ses som
omodernt. I detta exempel blir det omoderna spraket en referens till att elevernas litterara
register inte matchar med texten, samtidigt som att den underliggande meningen med texten
(allménna registret) ar familjart for eleven. Lérarna forsoker att dverbrygga detta genom att

utveckla elevernas register och daven anpassa de skonlitteréra texter som véljs.

26



5.2.  Ordforrad

Lararna uttrycker att det ligger i deras uppdrag att lara elever olika strategier for att forsta nya
ord som kan framja lasforstaelsen vid lasning. Madeleine beskriver att ordforradet ar en stor
del av lasforstaelsen, darfor arbetar de aktivt med att utveckla elevernas ordforrad vid ldasning
av skonlitterara texter. Madeleine berdttar aven att hon arbetar med sa kallade
”synonymbanker”. Exempelvis infér gemensam l&sning i klassen brukar hon plocka ut ord som
ar nya for eleverna och gar igenom dessa tillsammans pa tavlan. Vanligtvis brukar hon rita upp
en tankekarta runt det nya ordet och eleverna deltar tillsammans i en 6vning kring att forsta
ordet. Madeleine beskriver att hon anvénder olika metoder som exempelvis att dela upp ordet
och satta det i en mening for mer kontext och hitta synonymer.
Madeleine: ”Eleverna brukar fa arbeta med sina ’synonymbanker” som de tycker

ar valdigt kul. 1 deras skrivuppgifter kan jag se hur de férstker anvanda sig av olika
synonymer an det sprak de vanligtvis anvander.”

Vidare beskriver Ulrika att elever med brett ordforrad snabbare kan forsta sammanhanget i en
text. Johan beréttar att det ar stora skillnader mellan olika elevers ordférrad och att det bland
annat beror pa hemmiljon. Johan beskriver att elever vars foraldrar laser for barnen eller har
tillgang till bocker hemma oftast har storre ordférrad.

Johan: »Ordforradet ar forstas viktigt for lasforstaelsen men att elever kan koppla

det de laser till sina egna forkunskaper ar minst lika gynnsamt for lasforstaelsen
skulle jag sdga.”

Medan Jenny patalar att kulturella erfarenheter spelar en viss roll vid utlarning av
lasforstaelse framkommer det av Ulrika att elevers sociala forhallanden syns mer i deras
sprak och lasforstaelse.
Ulrika: ”Att elever star langt eller nara texter vi arbetar med kulturellt ar inte ar
jattetydligt, daremot &r de sociala forhallanden som eleverna har extremt tydliga.
Hur elever exponerats eller inte for spraket marks nér de laser olika texter. Deras
sociala forhallanden spelar stor roll for elevernas sprakutveckling. Vilket sprak

anvander de nér de pratar hemma? Med vanner? Vilket sprak kollar de pa tv? Och
sa vidare.”

Bade Ulrika och Jenny scker att diskutera elevers interaktioner med varandra vid lasning i
grupp. Bada séger att varje elev har en spraklig och kulturell bakgrund med sig nér de arbetar

med en text tillsammans med andra elever. Varje elev har enligt lararna ett eget register av
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ordforrad att bidra med i samarbetet. Samtliga larare berattar att det hander att de véljer
skonlitterara bocker som inte star eleverna nara for att lata eleverna mota nya textvarldar.
Ulrika och Jenny sédger att nér eleverna deltar i samarbeten med andra elever tar de del av
varandras tolkningar och perspektiv. Vidare forklarar Ulrika att nér forkunskaperna géllande
textinnehallet inte ar tillrackliga tar spraket over for att tolka och skapa forstaelse for innehallet.
Hon sager att elever pa detta satt lar sig av varandra att beskriva textinnehall nar de till exempel
behover forklara ordens innebdrd eller redogdra for sin tolkning av texten. Ldraren Johan
beréttar att ordforradet har sina begrasningar vid lasforstaelse da elevernas forkunskaper inte

racker till.

5.2.1. Analys av ordférrad

Samtliga larare betonar uttryckligen vikten av att eleverna har ett brett ordforrad och ar
sprakkunniga for en god lasforstaelse. De framhaller att deras respektive elever anvander sina
sprakkunskaper for att forsta ett textinnehall nar forkunskaperna om textinnehallet inte racker
till. Denna strategi kopplas till Abdelaal och Sases (2014) som framhaller att en individs brist
pa forkunskaper inom textinnehallet inte nodvandigtvis behdver paverka lasforstaelsen om
eleven har tillracklig sprakkompetens for att forsta textinnehallet. Men med ordforradets
begrasningar foljer utmaningar som larare moter i planering av undervisning. Lararen Johan
forklarar att en utmaning for larare kan vara att valja ut nya ord ur texten att arbeta med, det

vill séga att det & en utmaning att valja ett fatal ord som ska galla for alla elevers lasforstaelse.

Genom att beakta klassens tidigare forkunskaper anser Johan att han kan knyta an till eleverna
och pa ett praktiskt sétt valja litteratur som bade stimulerar och utvecklar eleverna. Johan sager
dock att han forsoker se till att alla elever delar med sig av de orden de inte forstar i helklass,
sd att s& manga som majligt far chansen att lara sig nya ord och utoka sitt forrad. Detta belyser
hur Johan anvander scaffolding pa ett tudelat satt dar dels han sjalv agerar som
byggnadsstallning at elever samtidigt som att elever agerar byggnadsstallning at varandra
(Svensson, 2009, s.50; Smidt, 2013, s.33-40; Skolverket, 2016a).

Det framkommer av alla larare att varje elev har med sig en spraklig och kulturell bakgrund i
arbetet med andra elever. Elever tar del av varandras referensramar for att tolka och l6sa
uppgifter vilket kraver aktivt deltagande for att ocksa forsta nya ord. Johan ger uttryck for

reciprocal teaching i relation till detta da han modellerar arbetet med ordforrad infor helklass
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och tillater att en social process tar plats dar eleverna diskuterar med varandra (Olin-Scheller,
20086, s. 29). Betraffande ordforradets koppling till hur eleverna har mojlighet att anvanda sina
foréldrar som byggnadsstéliningar i sitt sociala hemliv séger respondenten Johan att de elever

som har foraldrar som laser mycket ocksa har ett storre ordforrad.

5.3. Lisstrategier

Vid intervjuerna beskriver samtliga larare att de anvander sig av olika sorters lasstrategier, dar
de aven beskriver att det ar viktigt att hjalpa elever i métet med texter sa att de inte fastnar pa
ord som de inte forstar, da detta kan gora att eleverna flyttar fokus fran textinnehallet till de
frammande orden. Jenny séger att det inte gar att undkomma detta problem men sager ocksa
att larare ska lara elever satt for att mildra sddana problem.

Jenny: ”Innan vi borjar lasa och under lasningen tar jag upp och forklarar svara
ord. Jag vill inte att de fastnar pa ord, de behover fokusera mer pa sjalva texten.”

Ulrika forklarar att hon inte medvetet tar hansyn till elevers forkunskaper i undervisningen,
utan att inlarningen sker naturligt genom samtal om textinnehallet vid lasning. Hon forklarar
att samtalen varierar fran larare-till-elev och elev-till-elev dar syftet ar att tillsammans ta reda
pa vad texten handlar om genom att tolka och sammanfatta den. Ulrika beskriver dven elever
fungerar som stod for varandra da de delar sina egna forkunskaper, erfarenheter och perspektiv
med varandra under processen. Jenny berattar att hon ocksa anvander sampel och
kommunikation tillsammans med skonlitterar lasning i sin lasforstaelseundervisning.

Jenny: “Samarbeten gynnar dven elever med svagare lasforstaelse da de far stod

fran sina klasskamrater. Visst, jag maste ju lata eleverna arbeta sjalva ocksa, att ha

sin egen lastid. Men det ar da den eleven tar med sig strategier som vi arbetat med
tillsammans till sin egen lasning.”

Enligt Johan ser han pa samtalen mellan honom och elever, samt elever emellan som mycket
givande for lasforstaelsen. Han sager att det pa detta satt sker ett utbyte av kunskap och
kulturella erfarenheter mellan eleverna. De far saledes ta del av varandras perspektiv av
exempelvis innehallet eller karaktéarernas egenskaper och kanslor i en text. Johan forklarar att
elevernas forkunskaper och erfarenheter skapar forutsattningar att tolka och forsta texten samt
att de dvas pa att diskutera texten genom att exempelvis stalla fragor och besvara andras fragor

om textinnehallet. Madeleine berattar att bade forkunskaper om textinnehallet men &ven
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texttypen som ska lasas ar viktiga for lasforstaelsen. Hon sager ocksa att forkunskaper behovs
for att kunna lasa mellan raderna och forsta.

Madeleine: Allt skrivs ju inte i klartext. Eleverna far lasa mellan raderna for att

forsta. Speciellt nar det kommer till skonlitteratara bocker. Eleverna brukar fa

problem i lasningen nar de inte kanner igen det de laser. Skonlitterar lasning kraver

ju forkunskaper men ocksa de kulturella erfarenheterna... for att forsta miljoer och
héndelser men dven att kunna leva sig in i bokens miljé och karaktérernas roller.”

| relation till ovan citat uttalar bade Madeleine och Jenny vikten av att kunna anvanda sina
forkunskaper ar stor. De sager att det inte racker att eleverna enbart har férkunskaper om texten,
utan de maste aven veta hur forkunskaperna ska anvandas vid lasningen for att kunna dra
paralleller mellan textinnehallet och deras erfarenheter. Vidare sager dven samtliga larare att
det ar undervisningen som ska ge eleverna forutsattningar att anvanda verktygen som behovs
vid lasningen, det vill saga att larare ska modellera hur man gar till vaga for att tolka och forsta

en text.

5.3.1. Analys av lasstrategier

Vid analys av de svar som lararna gett gar det att se att lararna arbetar utifran RT som en ram
dar lasstrategierna appliceras i en social kontext dar larande sker mellan bade eleverna och
lararna. Lararna Ulrika och Jenny beskriver att eleverna dven fungerar som stod for varandra
da de tar del av varandras forkunskaper, erfarenheter och perspektiv under processen.
Respondenten Jenny belyser dven hur begreppet ’scaffolding” som diskuteras av Braten (2008,
5.11&14&64ff) inom ramen for tidigare forskning tar plats da eleverna samarbetar med
varandra. Detta visar hur “scaffolding” inte endast fungerar med ldararen som byggstallning
utan att svagare elever far hjalp av starkare elever for att hitta fungerande strategier for
lasforstaelse. Att respondenten Jenny redan innan lasningen borjar med att forklara vissa svara
ord och dven engagera eleverna i diskussion kan ses som att hon anvénder strategierna
predict” och “clarify” dar eleverna far anvéanda sina respektive forforstaelser till att forsoka
lista ut vad texten kommer handla om samt tydliggora svara delar i texten. (Westlund, 2009, s.
76).

Lararna Jenny och Ulrika sager att det ar viktigt att bade innan, under och efter motet med en

text med frammande ord att bearbeta dessa och d4ven sammanfatta innehéllet tillsammans med
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eleverna for att fokus framst ska ldggas pa innehallet snarare an att fastna vid frammande
begrepp och ord. I relation till receptionsteorin som beskrivs av McCormick (1994, s. 74-80)
samt Westlund (2015, s.53) kan resultatet och respondenternas svar ses som att de forsoker
lyfta elevernas blick fran enskilda ord i syftet att fa dem att interagera med hela texten sa att
den forstaelse och dialog som receptionsteorin bygger pa kan uppsta. Genom att fokusera pa
enskilda ord sa kan inte en gedigen forstaelse for texten nas enligt Lararna Ulrika och Jenny.
Detta belyser hur lararna lagger mer vikt vid det allménna registret hos texten &n den litteréra.
Lararen Madeleine sager att elever behover forkunskaper om textinnehallet och texttyper for
att kunna lasa mellan raderna och forsta bokens miljo, handelser och karaktarernas roller vilket
kan kopplas till inferenslasning som innebar formagan att dra slutsatser genom att fylla tomrum
som finns i texten (Westlund, 2009, s. 101-102).

5.4. Observationsresultat - Att liisa mellan raderna

5.4.1. Jennys lektion

| den féljande delen beskrivs observationen i arskurs fyra med Jenny. Jenny satter igang med
PowerPoint-presentationen pa smartboarden och eleverna kan se att det star ”Lasa mellan
raderna” tillsammans med en bild pa ett forstoringsglas 6ver en bok. Hon beréttar for klassen
att de ska Gva pa att forsta vad som inte star i en text. Vidare forklarar Jenny:

Jenny: ”Att lasa mellan raderna betyder att ni anvander det som star i texten och
anvander det som ledtradar tillsammans med era kunskaper for att forsta texten.”

Jenny klickar vidare i PP-presentationen och dér star det ”Loven skiftar i gult och rott” som
hon laser hogt for klassen. Dérefter tdnker Jenny hogt nér hon forevisar for eleverna hur
processen gar till. Hon forklarar att hon forst tittar efter ledtradar som star i meningen och
stryker under ’16ven”, “gult” och rott”. Sedan sidger Jenny att nu kan hennes forkunskaper
hjalpa henne att tolka och forstd mer om meningen an vad som bara star i text. Slutligen
forklarar Jenny att hon vet att pa hosten brukar 16ven vara gula och roda och pekar ut genom
fonstret mot skolgarden dar I6ven ligger pa marken. Med det forevisandet berattar hon for
eleverna att hennes slutsats &r att den meningen handlar om hosten. En elev racker upp handen
och sdger att hen inte forstar ordet “skiftar” och Jenny svarar att ordet skiftar innebar att variera,
i det har fallet mellan fargerna. Jenny klickar vidare i PP-presentationen och en ny mening
dyker upp: ”Zlatan dricker vatten under pausen”. Hon berittar for klassen att de tillsammans

med sina bordskompisar ska tolka den har meningen. Nar eleverna borjar bli klara fragar Jenny
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om nagot par vill dela med sig av sin tolkning. Ett par forklarar att meningen handlar om att
Zlatan spelar en fotbollsmatch eller &r pa traning. Jenny ger eleverna tummen upp och sedan
fragar hur de har kommit fram till det svaret. Da svarar en elev:

Elev: »Zlatan kor ju fotboll... Ja, och nir jag har fotbollstraningar eller match sa
far vi dricka nar vi har pauser.”

Jenny aterkopplar till elevens svar och forklarar for klassen att eleven har tolkat meningen

genom att koppla sina tidigare kunskaper och erfarenheter till det som star i meningen.

5.4.2. Ulrikas lektion

| det foljande beskrivs observationen i arskurs fem med Ulrika. Lektionen bérjar, eleverna sitter
pa sina platser och Ulrika tar upp boken Hoppet av Mona Nilsson. En bok hon medvetet har
valt utifran elevernas kulturella bakgrunder. Vid detta lektionstillfalle &r det hoglasning och
Ulrika fortsatter att lasa dar de avslutade sist, ndgonstans i mitten av boken. Eleverna har varsin
bok for att kunna folja med i texten. Ulrika borjar 1dsa hogt med inlevelse, betoning, gester
samtidigt. Hon stannar upp da och da for att tanka hogt och tittar upp mot eleverna:

Ulrika: ”Varfor tror ni Azads bror kanner ett ansvar dver honom?... Kan det vara
for att deras foraldrar inte &r med dem?”

Ibland far eleverna tid att tanka och svara och andra ganger besvarar Ulrika sina fragor till
texten direkt och fortsatter att l&sa vidare. Ulrika stannar upp vid ord och hdndelser som
behdver fortydligas for eleverna. Efter lasningen fragar Ulrika vad eleverna tror kommer handa
framover i boken. Eleverna far ocksa skriva en halv sida i sina skrivhaften dar de skriver en

sammanfattning av det som Ulrika har last och lamnar in till henne.

5.4.3. Analys av observationerna under Jenny och Ulrikas respektive lektioner

Jennys och Ulrikas lasforstaelseundervisningar relaterar till de centrala inferenser som
Westlund skriver om (Westlund, 2009, s. 101-102). Jenny arbetar utifran en modellbaserad
inferensl&sning som handlar om att lasaren kompenserar for brister i texten med sina egna
forkunskaper om textinnehallet. Detta visas genom att Jenny forst visar hur hon sjalv anvander
sina forforstaelser till att gora inferenser for att sedan lata eleverna gora detta i grupper. Jenny

anvander kroppssprak och visuellt stod som nar ut till alla elever i klassen och véacker deras
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forkunskaper inom omradet, vilket visas genom exemplet kring fotboll dar en elev gor tolkar
en text om fotboll mot sin egen fotbollstraning. Detta kan ses som ett uttryck for att Jenny
modellerar for eleverna samt att den gruppkénslan som skapas av henne da hon bjuder in hela
klassen till att samtala och delta speglar det sociokulturella perspektivet beskrivet av Vygotskij
dar larande &r en social process (Vygotskij, 1999, s.20-23; Westlund, 2009, s.42 & 69-70).
Vidare observerades under Jennys att séttet hon lagt upp lektionen anvander strategierna
beskrivna inom reciprocal teaching da hon later eleverna i en social miljo forutspa och
ifrdgasatta materialet samtidigt som hon klargor saker eleverna undrar éver (Westlund, 2009,
S. 76).

En viktig del i bada lararnas lektioner ar att de utgar fran elevernas allmanna register och bland
annat modellerar sina egna register for att samtliga ska kunna bredda sin kunskapsbas och
anvanda detta till att utforska det litterdra registret av texten som de laser (McCormick, 1994,
s. 74-80) samt (Westlund, 2015, s.53). Genom att fora denna diskussion i en stor grupp med
hela klassen sa hjalper eleverna éven varandra att forsta genom att berika varandras allmanna
register. Genom observationerna visas det att lararens roll betréffande att agera som
byggnadsstallning manifesterar sig pa flertalet olika satt, bland annat genom anvandningen av
visuella hjalpmedel sa som PowerPoint, samt dven genom att lasa med inlevelse och anvanda
kroppssprak dar hela processen kring att tolka en text presenteras for eleverna. Att lararna
skiftar mellan att lata eleverna arbeta enskilt for att sedan engagera sig sjalva och bjuda in till
gruppdiskussioner belyser hur lararen som byggnadsstéllning erbjuds men inte &r konstant
narvarande i syfte att lata eleverna prova sina nyfunna kunskaper (Braten, 2008, s.64ff;
Sheridan, Sandberg & Williams, 2015, 5.83).

Till skillnad fran Jenny arbetar Ulrika utifran textbaserad inferenslasning som handlar om att
sammanstalla information som finns pa olika stallen i texten som tillsammans skapar mening
(Westlund, 2009, s. 101-102). Ulrika stéller en fraga till eleverna som kraver att de tanker over
olika delar i boken for att skapa sammanhang i texten och kunna besvara fragan. Da Ulrika ber
eleverna att skriva vad de tror kommer att hdnda héarnést i boken anvander hon strategin
“predict” inom ramen fOr reciprocal teaching dir eleverna far chans att individuellt anvénda
sin forforstaelse till att reflektera kring texten. Hon anvander ocksa strategin “claryfying” nir
hon forklarar svara ord och begrepp. Hon avslutar med strategin att lata eleverna summera

texten de last vilket tyder pa att hon arbetar inom ramen for reciprocal teaching.

33



| observationerna med Jenny och Ulrika syns hur l&rarna arbetar inom ramen for reciprocal
teaching dar lararnas tillvagagangssitt gallande elevernas utveckling av lasforstaelse gar att
relatera till hur lararna agerar som byggnadsstallningar at eleverna for att hjalpa dem framat
framat fast pa lite olika sétt (Séljo 2018:173-174). Jenny anvander sig av en nagot mer social
instéallning till larande av lasforstaelse dar eleverna spelar en stor roll i lektionen genom utbyte
med varandra medan Ulrikas lektion visade pa en mer individuell stil dar eleverna arbetade
sjalva. Observationerna av dessa lektioner valde att analyseras tillsammans da det ar intressant
att se hur larare anvander sig av i princip strategier och teorier, fast genomfor dessa pa olika

Satt.

5.5.  Observationsresultat - Kommunikation for lirande

5.5.1. Madeleines lektion

| foljande avsnitt beskrivs observationen fran undervisningen i arskurs fem med Madeleine.
Madeleine visar upp den nya boken som klassen ska lasa, Vitormen av Asa Larsson. Innan de
satter igang med lasningen gar hon igenom titeln, omslaget och baksidestexten tillsammans
med eleverna. Hon beréttar for klassen att boken tillnér PAX-serien som de tidigare l&st,
Vitormen ar fortsattningen. Madeleine fragar klassen vad de ser pa omslaget och en diskussion
i helklass satts igang. Eleverna kanner igen karaktarerna pa omslaget men lagger marke till en
monsterliknande orm. En elev fragar vad vitorm” ar for ndgot och fér ett svar av en annan
elev:

Elev: ~Det ar den dar ormen pa bilden ju. Men varfor heter den vitorm? Den ar
inte ens vit?”

Madeleine fragar om nagon vet vad en vitorm &r men far inget svar av eleverna. Hon forklarar
att vitorm &r ett monster som folk trodde pa forr i tiden, att det ar ett slags fenomen, ett
folktrovéasen. Madeleine ritar upp ett begreppsmoln (likt en tankekarta) med ordet vitorm i
mitten och runt molnet skriver hon orden fenomen, folktrovasen och monster. Hon férklarar
orden och eleverna skriver ner orden i sina skrivhaften. Det gér Madeleine med nagra ord till
fran boken for att forbereda eleverna infor lasningen. Till exempel forklarar Madeleine ordet
folktrovdsen genom att dela upp ordet och skriver pa tavlan “folktro-vdsen”. Madeleine kopplar
ordet folktro med omradet som klassen arbetat med under deras SO-lektion. Efter

genomgangen borjar lararen med hoglasningen.

34



5.5.2. Johans lektion

Nedan beskrivs observationen fran en lektion i arskurs fyra med Johan. Johan forklarar for
klassen att vid detta lektionstillfélle ska klassen arbeta med en &ldre text som &r en del av en
aldre saga och presenterar kort historian. Eleverna ska plocka ut cirka tio ord som de tycker &r
svara och frammande ord. Johan visar upp en mall pa PowerPoint som eleverna ska utga ifran,
den bestar av tva tabeller. I den ena tabellen ska eleverna skriva de frimmande orden och i den
andra tabellen ska de skriva en forklaring till orden. Johan tipsar om en hemsida som eleverna
kan surfa in pa genom via deras iPads for att soka efter forklaringar till orden. Samtliga elever
har en egen iPad. Innan eleverna satter igang att arbeta visar Johan forst hur eleverna ska fylla
i tabellen. Eleverna diskuterar om texten och mallen i par och i smagrupper. Genom att eleverna
diskuterar, forklarar vad orden innebér och tar hjalp av varandra delas kunskaper om orden
mellan eleverna i klassen. Johan gar runt i klassrummet och stéttar grupperna genom muntlig

respons. Innan lektionen &r slut summerar Johan tillsammans med eleverna dagens lektion:

Johan: Vilka ord tog ni upp? Vad tycker ni om texten? Vad handlar texten om?”

Efter att tiden for eleverna att diskutera orden i smagrupper gar Johan aterigen in framfor
klassen och tar upp vissa av de ord som han uppfattat att manga av eleverna fann svara. Han
ber representanter ur smagrupper i helklass att forklara hur de inom gruppen diskuterat och
resonerat kring orden. Efter att representanten fatt forklara sa stammer flertalet andra
smagrupper in och sdger bland annat “vi tidnkte likadant” eller s& kommer de med andra

infallsvinklar. Eleverna lamnar sedan in sina ifyllda mallar till Johan och lektionen avslutas.

5.5.3. Analys av observationerna under Madeleines och Johans respektive

lektioner

Madeleine och Johans respektive lasforstaelseundervisning har gemensamma namnare vad
avser deras arbetssatt, dar samspel och kommunikation mellan inte bara lararen och eleven utan
aven eleverna emellan ligger till grund for deras undervisning. Ytterligare en gemensam
namnare 4r att de bada arbetar inom ramen for reciprocal teaching och dess strategier. Som
namnts tidigare ar dessa gemensamma namnare alla viktiga faktorer i Vygotskijs teori som
lyfter fram att larandet sker genom kommunikation och i samspel med andra for att utvecklas
sd langt som majligt (Saljo, 2018, s. 167). Madeleine leder undervisningen tillsammans med

eleverna genom att fora diskussioner i helklass for att vécka elevernas intressen och aktivera
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deras forkunskaper, samtidigt som ett brett utbyte kan ske d&r elevernas allmanna register blir
askadliggjorda sa att kunskapen sprids mellan eleverna. Madeleine later eleverna forutse delar
av historien genom att géra en mindmap kring begreppet ’vitorm” och ldter senare eleverna i
helklass ifragasatta och klargdra delar ur det som de gemensamt laser dar hon agerar som den

primara byggnadsstallningen at eleverna.

Under Johans lektion sa underlattar Johan for eleverna att fa ett flodande utbyte med texten
genom att ta bort stigmat med att inte forsta vissa ord. Genom att ge eleverna uppgiften att
identifiera och forklara 10 ord som de inte forstar sa kan syftet ses som att utdka elevernas
ordforrad, samtidigt som att de béattre ska kunna interagera med texten. Enligt receptionsteorin
sa kan just svarforstadda ord vara ett tydligt hinder for elever att forsta och interagera med en
text. Johan arbetar dven socialt, men till skillnad fran Madeleine sa later han eleverna arbeta
med att ifragasatta och klargora texten i smagrupper dar det i motsats till Madeleines lektion

blir eleverna som blir primara byggnadsstallningar at varandra med Johan som stdd.

| observationerna syns hur lararna modellerar strategier for att ta sig an nya texter och léra sig
nya ord. L&rarna végleder eleverna genom interaktion i klassrummet och agerar som forebilder
och stod i de malinriktade aktiviteterna. Detta gors pa olika satt dar Madeleine gor det verbalt
i helklass och Johan gor det genom att visa hur frageformularet skall fyllas i och anvéandas.
Detta speglar Bruners begrepp scaffolding (Skolverket, 2016 b) som innebar det stod elever far
av lararna for att utveckla nya begrepp, kunskaper och formagor. Lararna anvéander en rad olika
hjalpmedel sa som iPads och dven muntliga och fysiska metoder for att formedla kunskap till
eleverna. Johan valjer medvetet en gammal text som innehaller gamla ord. Detta kan kopplas
till det som tas upp av Reichenberg (2008, s. 58-59) samt Westlund (2012, s. 36) kring faran
med ensidig lasning. Faran ligger i att bara se till samma genre da detta inte utvecklar de
kognitiva formagorna pa samma satt som varierad lasning. En fara med att bara se till lasning

som anspelar pa relevanta forkunskaper ar att det kan bli begransande.

5.6.  Sammanfattning av resultat

Resultatet, bade intervjuer och observationer, visar att lararna forsoker knyta an till elevernas
forkunskaper for att pa ett mer individbaserat sétt kunna bidra med den hjalpen som varje elev
behover. Lérarna i denna studie beskriver att varje elevs forkunskaper och allménna register
kan vara berikande for de 6vriga eleverna och deras strategier kring lasande reflekterar detta

genom att till stor del anvanda grupparbeten samt diskussioner som alla elever far ta del utav.
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Detta tydliggors av observationstillfallena dar det visade sig att alla lararna dels modellerar och
synliggor sina egna tankemonster och kunskaper i syfte att agera som byggnadsstallningar at
eleverna, samt aven fora dppna diskussioner med hela klassen sa att eleverna kan lara av
varandra. Detta resultat ger stod for att lararnas arbete bedrivs inom ramen for en sociokulturell
tankegang dar fokus laggs pa att lasforstaelse och att vagen till forbattring inom detta ligger i
att lara av varandra. Det sociala larandet som resultatet visar pa géller aven for elevers
ordforrad, vilket kan vara nagot som kan anses vara individuellt. Avslutningsvis visar lararna
att de reflekterar kring de sociokulturella forkunskaper som eleverna har och forsoker darfoér
valja litteratur som speglar detta. | de fall som de misstanker att det finns ett tomrum hos
eleverna sa modellerar de sina egna tankar och forsoker formedla och presentera eleverna med

sin egen sociala kontext.
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6. Diskussion och slutsats

| detta avsnitt diskuteras studiens resultat och analys mot tidigare forskning. Det dras aven en

slutsats och ges forslag till vidare forskning.

6.1. Det praktiska arbetet med utveckling av elevers lisforstielse

| lararnas arbetssétt visas att samtliga ldarare lar ut tillampning av olika strategier for att
forebygga de hinder som uppstar under lasning och framjar elevers lasforstaelseutveckling.
Resultatet visar att samtliga larare till stor del utgar fran reciprocal teaching och anvander dess
strategier fast pa olika satt dar variationer finns i anvandandet av visuella hjalpmedel samt

anvandningen av helklass/smagrupper och individuellt arbete.

Som tidigare namnts &r syftet med lasstrategier att eleverna succesivt sjdlvmant ska losa
problem som de méter i olika texter enligt Westlund (2013, s. 79). Detta speglas i resultatet
dar lararnas praktiska roll framtréder vara att agera som en katalysator for att eleverna sjalva

ska borja ta sig an och lasa samt forsta en text.

Lararna, framforallt Ulrika betonar att ordforrad och sprakkunskaper kan komplettera
lasforstaelsen, att innehallet i en text kan forstas genom att eleverna kombinerar det ordforrad
de besitter och de sprakliga kunskaper de har, for att pa sa satt fa en storre forstaelse for texten.
De betonar aven att elevernas kulturella férkunskaper spelar en viktig roll kring att tolka och
forsta skonlitterar text vilket framforallt tas upp av Westlund (2013) i tidigare forskning.
Lararna forsoker har att utoka elevernas forforstaelse genom att dela med sig av sina egna
forkunskaper och samtidigt uppmana resterande delar av klassen att géra detsamma. Vilket kan
ses exempelvis da Jenny visar sitt eget tankande kring l6ven pa hosten. Resultatet visar att stor
vikt 1aggs vid att lararna anvénder eleverna sjalva som ett viktigt verktyg for att bygga upp
varandras forkunskaper och later eleverna agera byggnadsstallningar at varandra genom att
samtala i smagrupper samt helklass. Denna studies betoning pa att eleverna lar varandra, vilket
bade visas av intervjuerna och observationerna dar grupparbete ar flitigt forekommande, skiljer
sig nagot fran exempelvis tidigare forskning fran Braten (2008, s.11&14&64ff) som lagger mer
fokus pa lararens roll som byggnadsstallning. Detta tydliggor ett ansvar for lararen att involvera

eleverna i undervisningen pa ett satt som utnyttjar dem som en resurs for larande.
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Avslutningsvis kan det konstateras utifran lararnas svar och observationer av lektioner att det
praktiska arbetet for att framja elevers lasforstaelse till stor del utgar fran att gora eleverna
delaktiga i det som skall lasas. Studien visar att larare stravar mot att finnas dar som stéd for
elevernas kommunikation genom 6ppna samtal om texten som ska l&sas och delandet av
gemensamma erfarenheter kring textens tema. Det praktiska stod som eleverna far ar enligt
resultatet individanpassat till bade forkunskaper for att eleverna ska bli aktiva sprakdeltagare i
samtalet dar de fyra lasstrategierna inom reciprocal teaching anvéands bade inom ramen for

individuellniva, smagrupp och helklass.

6.2. Betydelsen av elevers Kkulturellt betingade forkunskaper vid
utveckling av lisforstiaelsen

Av resultatet fran den utforda studien framgar det att lararna beskriver betydelsen av elevernas
forkunskaper och erfarenheter som en viktig del av arbetet med lasforstaelse och
lasforstaelseutveckling da &mnet patalas av samtliga informanter. De beskriver att eleverna blir
mer aktiva, delaktiga och motiverade nar de kan dra paralleller mellan sina egna forkunskaper
och texten. Detta beskrivs av flertalet av de intervjuade lararna som ocksa poangterar att de
anvander elevernas forforstaelser i undervisningen sa att de ska kunna relatera till en text. Detta
star i likhet med Abdelaals och Sases (2014) studie “Relationship between Prior Knowledge
and Reading Comprehension” dér resultatet visade pa ett starkt forhallande mellan goda
forkunskaper och god lasforstaelse samt mindre forkunskaper och svag lasforstaelse. Samtidigt
visar denna studie att det ar av vikt for framtida utveckling att eleverna presenteras med svarare
texter som inte nddvéndigtvis speglar elevernas kulturellt betingade forkunskaper. Vid dessa

texter ar lararens roll som byggnadsstalining synnerligen viktig.

| studiens intervjuer redogor lararna att eleverna kan tolka och forsta texter olika, pa grund av
att de kopplar texterna till deras egna forkunskaper och erfarenheter. Detta tydliggors utifran
Vygotskijs sociokulturella perspektiv som framhaver att individers sprak och forkunskaper
fargas av den sociala kontext de lever och verkar i. Samma textinnehall kan darfor tolkas pa
olika satt (Saljo, 2010). Lararna betonar vikten av att aktivera relevanta forkunskaper hos
eleverna med hansyn till elevernas forkunskaper och kulturella bakgrunder samt sociala
bakgrunder, vilket ldrarna gor genom anvinda exempelvis strategin “predict” dar eleverna med

hjalp av sina forkunskaper ska forsoka tolka och forutse text.
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Av intresse ar att lararen Ulrika som ensam informant véljer att diskutera elevers sociala
forhallanden snarare en kulturella som upphov till de forutsattningar som finns kring
lasforstaelse. Det handlar om i vilken utstrackning elever har exponerats for spraket och
texttyper. Detta star i likhet med Dickinson & Tabors studie “Beginning literacy with
language” (2001) som framhé&ver att detta senare har visat sig inneha en betydande roll for hur

val barnen presterar i grundskolan.

De semiotiska resurserna som lararna erbjuder eleverna vid lasning av skonlitterara texter ar
meningsbarande och tolkas olika beroende pa lasarens referensramar (Séljo, 2010). En larare i
studien sédger att eleverna generellt tappar intresse nér texten inte ar inom deras referensramar.
Lasningen tar langre tid och lasforstaelsen blir mer kravande. De intervjuade lararna motverkar
detta genom att forsoka valja litteratur som ar anpassad for elevernas referensramar, eller att
koppla obekant litteratur till dessa referensramar vilket synliggérs exempelvis vid
observationen av Ulrikas lektion dar hon medvetet valt en bok som ska tilltala eleverna eller
da Jenny forklarar lasstrategier med hjalp av fotbollsexempel. Dessa exempel visar att elevers
kulturella erfarenheter, deras skolmiljé och de bostadsomraden som de vaxer upp i ar faktorer

som elevernas referensramar utgors av och det &r dessa referensramar som anvéands nér de laser.

6.3. Avslutande reflektion

Detta arbete har syftat undersdka hur larare inom undervisningsdmnet svenska uppfattar och
uppmarksammar betydelsen av elevers sociokulturellt betingade forkunskaper med fokus pa
elevers lasforstaelse. Arbetet visar att lararna uppfattar lasforstaelse som en process som skall
ske i grupp dar det primart ar lararens roll att agera som en slags vagvisare at eleverna samtidigt
som eleverna har mycket att lara fran varandra. Det praktiska arbetet som respondenterna ger
uttryck for praglas saledes av ett sociokulturellt synsatt pa larande dér bade elev och larare kan
agera som en hjalpande hand. Resultatet fran intervjuer visar att stor vikt laggs vid elevernas
sociokulturella forkunskaper och att dessa ar vardefulla for hela klassen da kunskapen berikar
den grund som eleverna anvénder till att tolka text. Det arbete som fors kring att utveckla
elevernas lasforstaelse kraver saledes stort engagemang fran lararnas hall da behover se till de
individuella forutsattningarna som eleverna har och samtidigt anpassa detta till hela kollektivet.

Av resultatet rorande bade intervjuer och observationer framgar det att i klasser som har stor
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kulturell spridning och detta faktum ger lararna uttryck for i relation till hur de planerar det
praktiska arbetet for att na sa manga som mojligt i klassen. Detta gor att lararna lagger stor vikt
vid forarbetet kring lektionerna och valet av det lasmaterial som skall gas igenom. En reflektion
ar att det praktiska arbetet i en klass med mer homogen kulturell bas kanske inte skulle generera
lika mycket forarbete for lararen. En vidare reflektion pa detta tema ar att en homogen klass
dock inte skulle fa en lika bred kunskapsbas som de klasser dar olika kulturella bakgrunder
mots och eleverna fyller pa varandras allmanna register. Svarigheten som lararna belyser &r att
kunna salla mellan all information s att eleverna far en konkret grund att sta pa, som later dem

fa tillrackliga kunskaper for att kunna tolka och ldsa texter med stor variation.

For framtida forskning skulle det vara intressant att genomfdra en undersokning ur ett
elevperspektiv for att fa stérre forstaelse for deras tankar kring lasforstaelse. Det skulle darav
vara intressant att underséka hur elever beskriver betydelsen av deras egna forkunskaper i
forhallande till deras kulturella bakgrund nér de laser skonlitterar text som star langt ifran eller
nara deras egen bakgrund. Vidare forskning inom lasforstaelse kan ocksa innefatta att
undersoka elevers referensramar i bade homogena skolor och mangkulturella skolor och
darigenom jamfora resultaten, likt den studie Westlund genomférde mellan svenska och

kanadensiska skolor.
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Bilagor

Bilaga 1: Intervjuguide

Vilka metoder och verktyg anvéander du i lasforstaelseundervisningen?

Vilka lasstrategier har du med i undervisningen?

Ser du skillnad i elevernas lasforstaelse i fornallande till deras forkunskaper och tidigare

erfarenheter inom textinnehallet?

Ser du skillnad i elevernas lasforstaelse eller hur de tar emot texten i forhallande till

deras kulturella bakgrund och sociala forhallanden?

Pa vilket satt arbetar du for att aktivera elevernas forkunskaper inom textinnehallet eller

i det nya materialet?

Bilaga 2: Observationsschema

Vad &r uppgiften? att under lasningen formulera egna fragor till texten

Vilken/vilka arbetsmetoder anvands? att 6vervaka och utvardera sin lasforstaelse

att summera texten

att besvara fragor om texten

att gora berattelseschema/fokusera pa textstrukturen
att gora begrepps- och tankekartor

att i mindre grupper bearbeta texter tillsammans

45




Hur knyter lararen undervisningen till elevernas
forkunskaper & erfarenheter?

Hur framkommer deras forkunskaper & erfarenheter
i undervisningen?

att aktivera bakgrundskunskap

Pa vilka satt gor lararen for att kommunicera ett
innehall?

att skapa mentala bilder av en text
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