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Forord
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beundransvarda manniskor som l&gger sin sjal i att hjalp och lyfta andra.

Jag vill dven tacka min handledare Christina Rodell Olgac som varit en inspirator och
motivator genom hela uppsatsarbetet.

Inte att forglomma sa vill jag aven tacka min familj, min sambo och vara barn som under lang
tid statt ut med att jag sagt inte nu, jag ska bara och tillbringat mer tid framfor datorn &n
tillsammans med dem. Tack for att ni har statt ut och nu ar det antligen slut!



EN KOMMUN - TRE GRUNDSKOLOR
En studie om hur man arbetar med dyslexi/las- och skrivsvarigheter och betyg.

ONE COMMUNITY - THREE COMPULSORY COMPREHENSIVE SCHOOLS
This is a study about how the schools work with dyslexia/reading- and writing difficulties and
grades.

Do different ways to approach and different ways to work with students with
dyslexia/reading- and writing difficulties affect their final grades?

By: Christel Andersson

Abstract

In this essay, | will look at three different Compulsory comprehensive schools in one
community and | will compare final grades from students who graduated in spring 2006. |
will also examine how the three schools work with students, and in what way they approach
students with dyslexia/reading- and writing difficulties, so that they could reach goals set by
The Swedish National Agency for Education. The aim with this essay is to show differences
between schools in the same community and my question is if it is the way you approach
students with dyslexia/reading- and writing difficulties that affects the student’s grades and

results.

The study is concentrating on three schools in one community and students with dyslexia and
reading- and writing difficulties that went to those schools. | have spoken to remedial teacher
at each school about how they approach students with dyslexia/reading- and writing
difficulties, what kind of methods the use, how they investigate if a student is in need of
special help and how they grade their students who are in need of special teaching because of
their learning disabilities. This essay will also present different ways of defining dyslexia and
how to approach the pedagogic difficulties that will appear in situations where students with

reading- and writing difficulties gets exposed and are in need of special education or help.

The results of this study can only be connected to those schools that have been studied for this
exam. The results can not in any way be generalising for all schools in Sweden. However did
the study results show that students that went to school 2 reached higher goals than students
that went to school 1 or 3. The study also shows that these schools use different ways to work

with students with dyslexia and reading- and writing difficulties. But to compare numbers and



grades can’t give a fair picture of how each school work with each student so that they
develop those skills and knowledge that is seen as necessary to become a democratic member
of the society. Because numbers and grades cant tell anything about the student’s disabilities
or what kind of knowledge or skills the student is in possession of. Nevertheless can this
study when comparing grades, in the most general way, say that students that go to school 2

are more likely to reach goals that are set by The Swedish National Agency for Education.

Keywords: Dyslexia/reading- and writing difficulties, grades, ways to approach students with

dyslexia/reading- and writing difficulties, exclusion, inclusion.

Nyckelord: Dyslexi/las- och skrivsvarigheter, betyg, forhallningssatt, exkludering,

inkludering
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1. Inledning

Under min tid som l&rarstuderande har jag kommit i kontakt med olika skolor som alla har
elever med olika svarigheter. Likasa har jag haft mojligheten att fa en inblick i hur larare
arbetar i praktiken med elever som ar i behov av extra stod pa grund av en eller annan orsak.
De elever som vackte mitt intresse for specialpedagogiken var elever med dyslexi/l&s- och
skrivsvarigheter, da dessa elevers funktionshinder &r relativt osynliga och eleverna framstar
som vilken elev som helst, fram tills det att deras svarigheter blir synliga i
undervisningssituationer som kraver att de skall anvanda formagor och redskap som de saknar
pa grund av sitt funktionshinder. Det resonemang som jag baserar min hypotes pa &r att det ar
just i skolan som las- och skrivsvarigheter blir synliga for dar befinner man sig i olika
situationer och dven om man som elev har kunskaperna sa finns kanske inte formagan att
anvanda eller visa kunskaperna eftersom svarigheterna gor att de redskap man behover for att

redovisa kunskaper i skolmiljon saknas.*

Innan jag fick vetskap om vad dyslexi var hade jag en tanke och instéallning till det som var
relativt neutralt, det vill sdga, jag hade inte reflekterat namnvart 6ver fenomenet dyslexi/las-
och skrivsvarigheter annat &n att det fanns vissa manniskor som det tog langre tid for och som
hade svarare &n andra att lara sig lasa och skriva. | och med att jag fatt méjligheten att traffa
och arbeta med elever som har dyslexi/las- och skrivsvarigheter sa har jag fatt en djupare
forstaelse for fenomenet och jag har aven fatt en inblick i hur olika man arbetar med dessa
elever beroende pa vilken skola man observerar och vilka forhallningssatt specialpedagoger

och amneslarare har till eleverna och deras svarigheter.

Om jag ser tillbaka sa minns jag att nar jag sjéalv gick i grundskolan placerades de elever med
svarigheter i liten grupp och fick stampeln att de var mindre begavade &n andra elever och
som tonaring reflekterar man inte 6ver varfor vissa inte klara av samma saker som en sjalv,
man antar bara att det ar sa att de inte ar sa intelligenta att de klara av att ga i samma klass
som andra elever och man sag pa dem genom omedvetna férdomar och skapade forutfattade
meningar gallande dessa elever. Som barn godtar man det mesta som de vuxna lagger fram.
Nar jag var ute pa praktik under lararutbildningen fick jag i mitt forsta mote med dyslexi/las-

och skrivsvarigheter en inblick i hur det faktiskt kan se ut for en person med dessa svarigheter

! Lundell 2003: 101



och jag fick en forkunskap om vad dyslexi/las- och skrivsvarigheter kan innebéra for en
individ.

Att symptomen och svarigheterna skiftar fran individ till individ vet jag i dag, och utifran den
kunskap jag tagit till mig under aren pa Lararutbildningen sa har en tanke vaxt fram gallande
dessa elever och deras svarigheter tillsammans med de pedagogiska dilemman som uppstar i
skolan i dag, ndr visionen &r att den svenska skolan skall vara en skola for alla. Dar varje elev
skall ha mojligheten att utvecklas utifran sina forutsattningar sa att denne blir en god
demokratisk samhallsmedborgare. Den visionen kan ses som realistisk eftersom varje individ
i dag har ett egenvérde som ligger hos personen och dennes formagor, fardigheter och
kunskaper och majligheten finns till att kunna folja sina drommar och faktiskt kunna uppna
dem. Som elev har man idag storre valmojligheter nar man skall soka in pa gymnasiet for att
skaffa sig en uthildning eller den behdrighet man behdver for att lasa vidare pa hogskola och

universitet.

Disposition

I denna studie kommer jag att undersdka hur tre grundskolor arbetar for att elever med
dyslexi, las- och skrivsvarigheter nar malen i basamnena i ar 9 och jag kommer att redovisa
hur slutbetygen for elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter som gick ut nian under
varterminen 2006 ser ut pa respektive skola. | analysen jamfor jag de olika skolornas
forhallningssatt och jag kommer &ven att presentera en jamforelse av slutbetygen hos elever
med dyslexi/las- och skrivsvarigheter pa respektive skola under varterminen 2006. For att
kunna lasa vidare idag kravs det att man samlar poang, och poangen baseras pa de betyg man
far. Betygen i sin tur satts i grundskolans ar 8 och 9, utifran kriterier och mal som Skolverket
satt upp. | dessa gor man tillagg, att i de specifika fall dar eleven har nagon form av
funktionshinder skall man utifran elevens forutsattningar, forma undervisningen och
bedomningen sa att dennes kunskaper framkommer i respektive amne. En elev med
dyslexi/las- och skrivsvarigheter skall alltsa ha samma mojlighet att uppna malen som en elev
utan detta funktionshinder. Alla elever far dock inte férebyggande hjélp och alla elever nar
inte de mal som Skolverket satt upp, vilket kan bero pa den pedagogiska verksamheten eller

andra orsaker.



De tre skolorna som &r med i denna undersdkning finns i en mindre kommun i Sverige.
Kommunen har ca 8500 invanare var av 1370 &r elever i grundskolorna.? Samtliga skolor &r
tvaparallelliga F-9 skolor och pa skola 3 finns &ven kulturskola och sérskola placerade.
Manga elever &r engagerade i kulturskolan och alla tre skolor har en val utbyggd
orkesterverksamhet. Samtliga skolor &r med i EU-satsningen véxtkraft Mal 3* och skolorna i
kommunen skall ses ur ett helhets perspektiv, dar normer och varderingar &r gemensamma.
Under varen 2005 antogs en ny Skolplan i kommunen, dér en av punkterna representerar
lyhordhet, 6msesidig respekt och en fortroendefull dialog mellan personal, vardnadshavare
och skolledning. Skolplanen &r ett levande dokument som ligger tillgrund for arbetsplaner
som innehaller mal att strava mot, som foljs upp och utvarderas varje ar. Enheternas
arbetsplaner grundas pa kommunens 6vergripande inriktnings- och effektmal, men de
formuleras, bearbetas och genomfors pa olika satt pa respektive skola. Bland de mal som
kommunen finner viktiga hittar man bland annat; ”/.../ utveckling av férmagan till larande
och barnet/eleven upplever forbattring av resultat”. Kommunen bestar till storre del av
villaomraden och eleverna &r placerade i den skola som &r kopplad till respektive
bostadsomrade, dock kan man efter behov valja skola enligt dverenskommelse. Andelen
forvarvsarbetande i kommunen &r relativt hog da 89 % i aldern 25-44 ar forvarvsarbetande

jamfort med hela riket dar 79 % &r forvarvsarbetande i samma alderskategori.*

Tabell 1 Presenterar skola, antal elever, andelar behdriga till nationellt program i procent och genomsnittligt
meritvérde.

Skola Antal Andel behoriga Genomsnittligt
elever till nationellt program meritvarde
(i procent)
1 52 94,2 205,1
2 58 98,3 220,5
3 56 94,6 185,5

I tabell 1 kan man lasa att skola 2 har hogre genomsnittliga meritvarden an de andra tva
skolorna, de har aven storst antal elever och de har hogst procent andel néar de géller behdriga

till nationellt program.

2 Enligt kommunens dokument 2005 hamtade frén hemsidan.

% vaxtkraft mal 3 ar en EU-satsning, som via ett integrerat program vill ta reda pa lanens optimala
utvecklingspotential. Se www.regeringen.se

* Enligt Statistiska centralbyran




I undersokningen har inte gjorts nagon jamforelse i relation till resten av landets skolor utan
fokus ligger pa att illustrera de olika skolornas férdelning av elever och snittbetyg, vilket
ligger som underlag till den jamforelsen som tabell 3 pa sidan 27 visar, dar respektive skola

och elevs slutbetyg presenteras.

For att karakterisera individer med stora las- och skrivsvarigheter har man anvant termer som
dyslexi, ordblindhet eller specifika las- och skrivsvarigheter beroende pa vilken grad av
svarighet individen har. Jag kommer i denna studie att anvanda begreppen dyslexi och las-
och skrivsvarigheter, vilket innefattar elever som har diagnostiserats med dyslexi och elever
med dessa svarigheter som &r i behov av extra stod aven om inte en dyslexi diagnos stéllts.

Ordet dyslexi kommer fran dys= svarigheter, lexia= ord®

Det resonemang jag kommer att fora i denna studie bygger pa iakttagelser och individuella
fall vilket innebdr att det jag undersoker, inte géller generellt for alla skolor. Studien bygger
pa samtal med specialpedagoger pa respektive skola géllande elever med dyslexi/las- och
skrivsvarigheter och betyg. Att fragan ar aktuell belyses till exemplet genom en artikel i
Expressen, ¢ dar man i december 2006 presenterade en lista pa de olika skolorna i landet, dar
antal elever pa respektive skola, andelen behdriga till nationellt program, i procent och det
genomsnittliga medelvardet presenterades. De skolor jag studerat fanns representerade i listan
och jag kommer att anvanda listan som en del i min uppsats. | artikeln resonerar man dven
kring lararens roll for eleverna och deras betyg. Vilket dven det kommer att finnas med da jag
undersoker huruvida forhallningssattet paverkar elevernas betyg i basamnena under ar 9 pa

respektive skola.

2. Syfte och fragestallningar
Som bakgrund till denna studie ligger diskussionen om elever med dyslexi/l&s- och

skrivsvarigheter och huruvida dessa elever har samma mojligheter som andra elever att uppna
de mal som laroplaner kréaver att man skall na i ar 9, samt vad det ar som gor att vissa elever

med dyslexi/las- och skrivsvarigheter inte nar alla mal medan andra gor det.

> SI&r man upp ordet i Nationalencyklopedin star det; “Dyslexi _ (nylat.) ) Dyslexi a, av adys- och grek. le_xis
'tal', 'uttryck’), specifika alas- och skrivsvarigheter. En del barn far stora svarigheter att lara sig lasa och
skrival.../”.

® Expressen 20061215: 12-15
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Syftet med denna studie ar att jamféra tre F-9 skolor inom en kommun och hur dessa skolor
arbetar med elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter och dessa elevers slutbetyg
varterminen 2006. Genom att undersoka hur respektive skola arbetar med elever som har
dyslexi/las- och skrivsvarigheter och stélla det mot litteratur, forskning och férordningar,
amnar jag att undersoka vilka faktorer som kan vara avgérande for att elever med dyslexi/las-
och skrivsvarigheter uppnar eller inte uppnar malen for att fa godkant eller hogre betyg i
basamnena. Den specifika fragestallningen i denna studie ar: Har forhallningssatt och
arbetsmetoder nagon markbar inverkan pa hur slutbetyg i basamnena ser ut for elever med

dyslexi/las- och skrivsvarigheter?

3. Bakgrund

Hur ser den allmanna diskussionen ut?
1996 skrev Jan Kantor i en artikel om en studie som visade pa att lassvarigheter gav samre

betyg och att elever med dyslexi &ven tog med sig sin osdkerhet till praktiska @&mnen.’ Kantor
skrev i sin artikel om forskaren och skolpsykologen Christer Jacobson som sedan 1989 foljt
tva elevgrupper dar elever med dyslexi redan i ar 2 halkat efter. Ar 1995 gjorde Jacobson en
jamforelse mellan gruppernas hostterminsbetyg och kunde da konstatera att det fanns
betydande skillnader mellan elever som har och elever som ej har dyslexi.? Enligt Jacobsson
sa kan det finnas fler tankbara forklaringar till att lassvaga, som han kallar eleverna med
dyslexi, far samre betyg an vad deras intellektuella formaga motsvarar. En orsak torde vara,
enligt Jacobson, att eleverna redan i ar 4 till 6 lar sig att de inte ar duktiga och denna negativa
sjalvbild tar de sedan med sig upp i ar 7 till 9, vilket enligt Jacobson kan leda till att dessa

elever satter sina mal lagre an brukligt.

Sex ar senare skriver Gunilla Eldh en artikel i Dagens Nyheter® om Martin Ingvars, professor i
neurofysiolog vid Karolinska institutet, forskning, dar han kartldgger den ménskliga hjarnan
och dokumenterar kanslor, formagor, forandringar och sjukdomar. Ingvar &r kritisk mot
skolan eftersom han genom forskning vet en del om vilka férutsattningar som &r de bésta nér
det géller inlarning och socialisation. Ingvar menar att det finns fler elever som ar i behov av

en optimal pedagogisk relation och situation och om man inte mater inlarningssvarigheter

" Dagens Nyheter 1996-10-09
® Dagens Nyheter 1996-10-09
° Dagens Nyheter 2002-10-09
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tidigt sa kan det vara for sent att arbeta forebyggande nar man, som i vissa fall forst i ar 8
upptacker att elever har inldarningssvarigheter.” Om nu samhallets mal &r att s manga som
mojligt skall vara utrustade med en komplett social och kunskapsmassig verktygslada sa
maste man ocksa arbeta aktivt med att kompensera for de olika forutsattningarna menar
Ingvar. Ingvar lagger tyngdpunkt pa den sociala relationen mellan larare och elev och lararen
tilldelas en viktig roll for att eleven skall fa ratt forutsattningar, sa att det inte nar forsta
betyget kommer i ar 8 i princip star att eleven inte duger eftersom han/hon inte nar upp till de

mal som forvantats. **

Artiklarna ar bada av aldre datum men likval aktuella, da de handlar om huruvida elever med
dyslexi/las- och skrivsvarigheter far betyg utifran den individuella intellektuella formagan
eller inte, och vilka omstandigheter som paverkar elevens inlarning och utveckling. Emellertid
har det inom skola och myndigheter hant en hel del. Dessa fragor &r standigt aktuella och nya
ron framkommer vartefter generation efter generation av elever med dyslexi/l&s- och

skrivsvarigheter véaxer upp och reflekterar 6ver sin och andras skolsituation.

| artikeln, som jag tidigare namnde, som publicerades i Expressen®? i ar skriver man alltsa
ytterligare fyra ar senare, snarlikt det som Ingvar talar om, att lararen kan ses som viktig for
en elevs betyg, att "lararna spelar roll”.** Som parallell till detta talar Ingvar dven om att det
inte bara handlar om det pedagogiskt medvetna forhallningsséttet hos lararen, utan dven
lararens personliga mognad &r av vikt da elever med svarigheter och elever 6ver lag behover
fa nagon form av feedback pa att de lyckas med en uppgift. Detta gor att eleverna mer eller
mindre blir beroende av lararen, som dr den som beddmer det eleven gor.** Som feedback kan
till exempel nagon form av betyg vara, *° vilket ocksa kan ses som en viktig medverkande
kraft till att en elev med dyslexi/las- och skrivsvarigheter skall kunna uppna malen inom

respektive &mne.

19 1bid.

1 Ibid.

12 Expressen 2006-12-15: 13
" Ibid.: 13

 Dagens Nyheter 2002-10-09
> Dagens Nyheter 2002-10-09
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Utveckling inom skola och myndighet
Det har som jag tidigare ndmnt hant en hel del inom skolan gallande elever med sérskilda

behov, man har pa myndighetsniva uppmarksammat denna komplexa situation och reviderat
LPO94* sa att det tydligare skall framga vilka rattigheter, respektive skyldigheter, skola och
elev har nar det galler fragor som handlar om behov och extra stod vid funktionshinder, vilket
dyslexi/las- och skrivsvarigheter klassas som. Myndigheten for skolutveckling har i samarbete
med Specialpedagogiska institutet givit ut ett diskussionsunderlag om kunskap och
bedémning som inriktar sig pa elever som har svart att nd malen,*" i vilken man presenterar
forfattningar, utredningar och webbplatser, vilka larare kan anvanda sig av for att soka mer
information och kunskap om att utveckla bedomarkompetens med inriktning pa elever som
har svart att na malen.*® Texterna i diskussionsunderlaget visar relativt utforligt pa hur man pa
skolan skall arbeta med elever som ar i behov av extra stod pa grund av diverse orsaker, som
till exempel ADHD, DAMP och dyslexi.

Myndigheten for skolutveckling har &ven tillsammans med Skolverket under aren publicerat
ett antal skrifter déar information, teorier och diverse metoder framléggs och dessa skall
fungera som handledning for personer som arbetar inom skolvésendet. N&r det géller elever i
de senare aren pa grundskolan finns aven riktlinjer for hur man skall betygsbedéma elever
med specifika funktionshinder. Det framgar dock ej hur man skall arbeta rent praktiskt med
dessa elever, utan det handlar mer om att ett forhallningssatt presenteras, sedan ar det upp till
respektive skolas ledning, specialpedagog och larare att géra beddmningen om hur man pa
skolan skall tolka och arbeta med detta material. Detta resulterar i att alla skolor framtar olika
metoder och har olika forutséttningar for att forebygga och underlétta utvecklingen hos elever

med dyslexi/las- och skrivsvarigheter.

Undervisningen enligt styrdokumenten
Skolverket har sett 6ver sina stadgar och gjort tillagg i LPO94 gallande betygsbeddémning av

elever med sérskilda behov. 1 1 § i 4 kap. 1 § andra stycket Skollagen™® foreskrivs att sarskilt
stod skall ges till elever som har svarigheter i skolarbetet. Enligt paragrafen skall en elev

erbjudas stodundervisning, om det kan misstankas att eleven inte kommer att na de mal som

° LPO94 2006

" Myndighet for skolutveckling 2005

8 Myndighet for skolutveckling 2005: 4
19 Skollagen (1985:1100)
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skall ha uppnatts vid slutet av det femte och det nionde skolaret eller om eleven av andra

anledningar behdver sarskilt stod.

I 5 § star det att sarskilt stod skall erbjudas till elever med behov av specialpedagogiska
atgarder. Vilket i forsta hand skall ske som inkluderande integrering, det vill saga
undervisningen skall ske inom den klass eller grupp som eleven tillhér. Om inte det &r
genomforbart kan eleven fa extra stod utanfor klassen eller gruppen i form av segregerande
integrering, det vill saga att eleven kan fa tillgang till alternativ undervisning i form av
enskilda undervisningstimmar, mindre grupp utanfor klassen, ga i sarskola eller annan

sarskild institution.?

Social trygghet
Forutom att eleverna skall k&nna sig trygga och berattigade extra stod vid behov skall dven

alla foraldrar kunna skicka sina barn till skolan och vara forvissade om att de far den hjalp och
det stod de behdver for att uppna de mal som satts av myndigheter och Skolverket.?? For att
elever och foraldrar skall veta vilka rattigheter, skyldigheter och mal utbildningen och skolan
har sa ar varje enskild skola skyldig vara tydlig i fraga om mal, innehall och arbetsformer,
vilket ar en forutsattning for att elever och foréldrar skall kunna uttva sin rétt till inflytande
och paverkan.? Den viktigaste resursen torde vara personalen som arbetar pa skolan da de
tillsammans med eleverna skapar relationer och alla som arbetar i skolan har i sitt uppdrag ett

ansvar for att eleverna far dven de grundlaggande behoven tillfredsstallda.?

Vad sager skolférordningar och kursplaner om betygsbeddmningen
nar det galler elever med dyslexi/las- skrivsvarigheter?
Genom laroplanen, LPO94 och kursplanerna i respektive &mne anger regering och riksdag de

grundlaggande varden som skall pragla skolans verksamhet och de mal, riktlinjer och kriterier
som staten stéller pa utbildningen i de olika &mnena. Gemensamt for alla @mnen i grundskolan
ar att de skall formedla gladje att skapa och lust att fortsatta lara.> Betyget i sig skall uttrycka

vad den enskilda eleven har uppnatt for mal, mal som finns i kursplanerna for respektive

% Haug 1998: 21

*! 1bid.: 20

%2 1.PO94 2006: 4

2 |bid.: 5

2 \/ernersson 2002: 67

% Se respektive kursplan. Skolverket
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amne eller &mnesblock. I anslutning till respektive kursplan finns &mnesspecifika kriterier for
olika kvalitetssteg som stod for betygssattningen. Eftersom det ar tankt att man skall kunna
anvanda sin kompetens till kommande studier och till arbetslivets olika krav &r grundskolans
och gymnasiets kursplaner i svenska utformade for att skapa en bred kompetens hos eleven.?
Kursplaner och betygskriterier har arbetats fram av Skolverket, dar stravansmal &r uppsatta
for alla stadier i grundskolan och gymnasiet. De mal man skall strava mot nar det géller amnet
svenska dr bland annat att eleven skall utveckla en spraklig sékerhet i tal och skrift sa att

eleven kan, vill och vagar uttrycka sig i manga olika sammanhang.?

4. Tidigare forskning

Den mesta av forskningen om dyslexi/las- skrivsvarigheter fokuserar pa huruvida diagnos
skall stéllas och vilka orsaker som kan ligga bakom att man har dyslexi/las- skrivsvarigheter
och vilka metoder som kan forebygga och underlatta den sprakliga utvecklingen hos elever
med dyslexi/las- och skrivsvarigheter. Infor min studie gick jag igenom den
forskningsinformation som finns att tillga, saval litteratur som elektroniskt material i form av
forskningsrapporter och undersokningar och fann da att den mesta forskningen handlar om
elever i yngre aldrar. Dar har man undersokt nar man bor stélla en diagnos och vilka
orsakerna kan vara for att en elev har las- och skrivsvarigheter. Eftersom fokus i denna
uppsats ligger pa elever med dyslexi/las- skrivsvarigheter i de aldre aldrarna, som har fatt en
sen diagnos, har jag koncentrerat mig pa att plocka ut valda delar av tidigare forskning som ar

relevanta for min studie.

Pedagogiska fordelar
| bérjan pa 1980-talet expanderade forskningen om las- och skrivsvarigheter och den

forskning som bedrivits har lett till vetenskapligt hallbara resultat, vilka har fatt relevans i
pedagogiska sammanhang. Det vill siga att en viss del av forskningen har natt ut till
skolorna,® vilket gagnar de elever som &r i behov av extra stod, da de som arbetar med dessa
elever far en insikt i hur de kan arbeta for att forebygga, underlatta och identifiera elever med
dyslexi/las- skrivsvarigheter. Hur man sedan pa skolorna tar till sig och anvander
forskningsresultaten skiljer sig i dag fran kommun till kommun och pa varje enskild skola
arbetar man utifran de kunskaper och erfarenheter som personalen pa respektive skola

% palmer & Ostlund-Stjarnegardh 2005: 150
% Se kursplan i svenska. www.skolverket.se
" bid.

%8 Myrberg 2001: 4
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besitter. Det finns inga direktiv om hur man i praktiken skall tolka eller anvénda de

forskningsresultat som framlagts.

Mats Myrberg, docent pa Lararhégskolan i Stockholm har pa uppdrag av Skolverket givit ut
en forskningsoversikt® dar han behandlar huvudresultat av forskning om las- och
skrivsvarigheter och tonvikten i 6versikten ligger pa undersékningar som kan bista skolans
insatser for elever med las- och skrivsvarigheter. Den forskning som Myrberg presenterar
behandlar forskning som undersoker olika strategier for att férebygga och forbéttra
lasforstaelsen hos svenska elever. Myrberg presenterar dven Wasik och Salvins® utvardering
av olika pedagogiska program for elever med las- och skrivsvarigheter, bland annat; Reading
Recovery (RR), Success for All, Prevention of Learning Disabilities (PLD), Wallach Tutoring
Program, Programmed Tutorial Reading. Myrberg presenterar dven forskare som Stanovich®
som har pavisat att las- och skrivinlarningen vidarefors och forstarks under elevens
lasutveckling enligt det monster som Stanovish kallar ”Matteus-effekten”. Stanivish refererar
till Matteusevangeliet kapitel 13 dar det star; "Ty den som har, han skall fa, och det i verflod,
men den som inte har, frén honom skall tas ocksa det han har”.** Den forskningsoversikten
som Myrberg gjort behandlar dven vikten av att arbeta forebyggande nér det galler elever som
visar tendenser till att ha svarigheter med léas- och skrivning. | sitt slutord uppmanar Myrberg
till handling dar han menar att vi kontinuerligt bor folja upp och utvérdera resultaten av den
grundlaggande lasundervisningen pa saval individ- som skolniva sa att de som vaxer upp skall
kunna méta det informationssamhélle som stéller 6kade krav pa las- och skrivférmagan.
Myrberg menar att resultaten visade en positiv bild av svenska elevers lasformaga medan flera

tecken kan ses som en férvarning om en negativ utveckling.®

| skrivande stund fortgar diskussionen om elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter och
huruvida stod och resurser skall omfordelas och anvéndas och vad som skall ligga till grund
for en diagnos, ndr man kan stalla en diagnos och vilka rattigheter till extra stod samt vilka

metoder och kompensatoriska hjalpmedel som &r anvéndbara i ett utvecklande syfte.

2 Myrberg 2001: 4

% bid.: 21

! 1bid.: 7

%2 Bibelkommissionens dversattning i Myrberg 2001: 7
¥ Myrberg 2001: 68
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5. Teoretisk ram

Dyslexi ar en ihallande storning av kodningen av skriftspraket, férorsakad av en svaghet i det fonologiska

systemet’®*

Vart sprak ar begransat och det gar inte alltid att beskriva verkligheten med ord.* Dyslexi ar
ett ord som definierar en foreteelse dar manniskan har svarigheter i olika grad nar det galler
att lasa och skriva. Svarigheterna ger sig framst till kdnna genom att individen har svart att
uppna en automatiserad ordavkodning vid lasning och avvikelsen blir an mer tydlig nar
individen skall skriva, da rattstavningen oftast ar undermalig.®*® De fonologiska stérningarna
kan ha att géra med neurologiska avvikelser som utvecklats redan under fosterstadiet.*” Med
fonologi menas laran om ljudet® och en dyslektiker kan ha svart for att lasa ordet i helhet, det

vill sdga bokstaverna lases var for sig och da tappar man sammanhanget och ordets innehall.*

Man antar att en genetisk disposition ligger till grund for dyslexi, da stérningen som regel gar
i arv.” Detta grundar man pa att lasning kan utvecklas men stavningssvarigheterna brukar
finnas kvar upp i vuxen alder och vid mer grundliga kartlaggningar kan man se att

svagheterna pa de fonologiska fardigheterna kvarstar.*

| borjan pa 1990-talet inférde organisationer inom dyslexiomradet benamningen las- och
skrivsvarigheter/dyslexi i ett forsok att motverka dogmatism, da man ansag att det fanns risk
for att allmanheten skulle tro att sanningen om las- och skrivsvarighet 1ag i forskarnas
sammanfattning av ordet eller diagnosen.“? Svarigheter med las- och skrivsvarigheter kan se
olika ut, dyslexi &r en och det kan vara psykiska, emotionella och pedagogiska orsaker som
kan bidra till 1as- och skrivsvarigheter.** Begreppet dyslexi omfattar dven funktioner som inte
bara har med las- och skrivformagan att gora, darfor ar det viktigt att kunna patala faran med
att dra for snabba slutsatser och generalisera begreppet.* Nar man har dyslexi innebér det att
man har stora problem med att tilldgna sig normal lasfardighet, det finns inga speciella
symptom som karakteriserar dyslexi och det finns ingen tydlig grans som skiljer en

* Hoien & Lundberg 1999: 21
% Lundell 2003: 90

% Hoien & Lundberg 1999: 20
¥ Bjar & Liberg 2003: 239

% Nationalencyklopedin

¥ Bjar & Liberg 2003: 243

“* Hoien & Lundberg 1999: 20
“bid.: 21

*2 Lundell 2003: 91

* Ibid.: 92

* Hoien & Lundberg i Lundell 2003: 92
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dyslektiker fran en person som ar en dalig lasare.” Dock kan de som har lassvarigheter fa
problem da samhéllet stéller stora krav pa skriftspraklig- och lasfardighet. De som inte uppnar
de nivaer som samhallet satt som nddvéandiga fardigheter for att fungera i samhallet betraktas i

allmanhet som dyslektiska.*

Dyslexins undergrupper
Dyslexi kan delas in i olika undergrupper, auditiv dyslexi, visuell dyslexi, audiovisuell dyslexi,

som representerar olika former av las- och skrivsvarigheter. I auditiv dyslexi, ligger
svarigheterna i att uppfatta ordens uppbyggnad av stérre och mindre enheter dér de stérre
enheterna som ord och stavelser ar lattare att urskilja an fonemen, sprakljuden, anses vara
det priméra problemet hos de flesta dyslektiker.”® Visuell dyslexi kannetecknas av att lasaren
har problem med helordslasning och blir da beroende av en médosam ljudningsteknik da det
ar svart att gora kopplingen mellan ord och bild.” Den audiovisuella gruppen har svarigheter
med bade det auditiva och det visuella.*® Dyslexi kan &ven delas in i emotionell dyslexi,
pedagogisk dyslexi och andra dyslexiformer, dar las- och skrivsvarigheterna ligger pa det
emotionella omradet, dar olyckliga pedagogiska faktorer eller externa miljéfaktorer snarare an

neurologiska avvikelser kan ligga till grund for las- och skrivsvarigheterna.®

Lokalisering och diagnostisering av dyslexi/las- och
skrivsvarigheter
Det kommer alltid att finnas barn som utvecklar las- och skrivsvarigheter i storre eller mindre

omfattning, darfor ar det viktigt att upptacka och fanga upp dem som har las- och
skrivsvarigheter i tid. Pa sa satt kan man ta reda pa vad svarigheterna beror pa och da kan man
satta in de atgarder och ge det stod och som eleven &r i behov av, s att eleven far mojlighet
att utvecklas utifran sina egna forutsattningarna.* | skolan bor atgarder som satts in bottna i
omsesidig respekt for uppfattningarna om vilka behov som skall prioriteras, dar malet inte

skall vara att kompensera elever med las- och skrivsvarigheter tills de fungerar normalt.*

** Hoien & Lundberg 1999: 14

“® Hoien & Lundberg i Lundell 2003: 15
*" Bjar & Liberg 2003: 243

*® Hoien & Lundberg 1999: 28

*“Ibid.: 29

% |bid.

> Ibid.

°2 Bjar & Liberg 2003: 246

> Haug 1998: 18
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Utan den kompensatoriska I6sningen skall bygga pa att man ger individen majligheter att
arbeta med tillsatta resurser som utvecklar individens svaga sidor sa att denne nar de uppsatta
malen.> Forutsattningen for att elever med las- och skrivsvarigheter skall fa det extra stod de
ar i behov av &r att problematiken lokaliseras. Larare gor dagligen iakttagelser och stéller
informella diagnoser i sitt arbete med eleverna i klassrummet och ju tidigare man kan
lokalisera las- och skrivsvarigheter hos en elev desto tidigare kan man sétta in de atgarder som

kan gagna elevens utveckling och inlérning.>

Rekommenderade forhallningssatt
I laroplan och grundskoleférordningen star det tydligt och klart vad som géller och vem som

har ansvar for vad.* Det dr tankt att dessa elever skall vara prioriterade och det &r rektorns
ansvar att se till att dessa elever far tillgang till de resurser de behdver, inte nédvandigtvis
resurser i form av undervisningstimmar utan snarare i form av larare med kompetens och

kunskap om arbetsmetoder och forhallningssatt som gagnar dessa elever.*’

Den viktigaste vinsten pa det manskliga planet ar da man lyckas lyfta ut eleven fran den onda
cirkeln dar bilden har blivit att eleven med dyslexi/las- och skrivsvarigheter ar lat, dum eller
missanpassad och darfor heller inte utvecklas och nar de mal som forvantas av dem.*® Detta
tillsammans med att man 6kar kunskaperna hos dem som skall arbeta med elever som har
dyslexi/las- och skrivsvarigheter, vilket gor att mojligheten blir storre for att finna ett positivt
inlarningsmanster dar elever, larare och foraldrar kan arbeta fram ett forhallningssatt som bést
gagnar eleverna med dessa svarigheter.*® Darfor blir de personliga relationerna mellan larare
och elev en viktig aspekt som genomsyrar de positiva metoder som anvands for att elever med
dyslexi/las- och skrivsvarigheter skall utveckla de formagor, fardigheter och kunskaper som

krévs.%

* Ibid.: 15

*® Bjar &Liberg 2003: 248

% SOU 1997:108:52

5 |bid.

*® Hoien & Lundberg 1999: 269
*° Hoien & Lundberg 1999: 269
% Ipid.: 281
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Positiva arbetsmetoder
Genom forskning har nagra generella principer tagits fram angaende hur man bast arbetar med

en elev som har dyslexi/las- och skrivsvarigheter.®* Dar man framlagger att tidig identifiering
leder till tidig hjalp, utdver detta stodjer forskningen att man skall utfora ett fonologiskt
grundarbete med dessa elever och att den direkta undervisningen tillsammans med
multisensorisk stimulering, beharskande, 6verinlarning och automatisering samt en god
inlarningsmiljo ar de faktorer som paverkar en elev med dyslexi/las- och skrivsvarigheters
utveckling av sina formagor.®? Det vill saga att elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter
bor fangas upp i ett tidigt stadium for att kunna tillgodoses ratt hjélp sa att svarigheterna ej
blir hinder.

Elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter behéver mycket direkt véagledning, dar larare kan
ha mojligheten att folja upp och tydligt instruerar eleven hur denne skall arbeta for att
uppratthalla intresset och koncentrationen pa uppgiften.®® Multisensorisk stimulering innebéar
att man anvander undervisningsmetoder dar fler sinneskanaler anvands under inlarningen, det
vill saga att metoderna skall bygga pa interaktion mellan det auditiva, visuella och
kinestetiska och taktila modaliteterna, dar de kinestetiska refererar till kroppsrérelser och det
taktila sinnet refererar till kdnselsinnet, det vi kan kdnna med kroppen, till exemplet med

fingertopparna.*

Nar det galler att behérska sina kunskaper tenderar dyslektiker och elever med l&s- och
skrivsvarigheter att komma efter da de behéver mer tid for att forankra sina kunskaper &n en
elev som ej har dessa svarigheter, eleverna nar da inte den behérskningsniva som ar behavlig
for att kunna ga vidare och inhamta mer kunskaper, vilket i sin tur innebér att elever med
dyslexi/las- och skrivsvarigheter behéver mer tid for att kunna forankra sina kunskaper och
formagor.® Darfor ar det av stor vikt att de som arbetar med dessa elever har talamod,
inlevelse och forstaelse for att alla inte uppnar samma beharskningsniva samtidigt och utifran
det anpassar undervisningen sa att de med dyslexi/las- och skrivsvarigheter har en chans att

utveckla sina formagor efter de individuella forutsattningarna.

°! 1bid.: 267

%2 |bid.

% bid.: 272

* Ibid.: 273

® Hoien & Lundberg 1999: 276
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Det handlar d&ven om att fa eleven att tro pa sig sjalv och sina formagor.® Den goda
inlarningsmiljon ar viktig, det vill sdga att det i klassrummet eller pa skolan finns larare som
har tillrackliga kunskaper om las- och skrivsvarigheter sa att omfordelningen av
klassrumsmaterialet anpassas efter de olika individerna i klassrummet.®” Inte bara kunskaper
och material ar tillrackligt for att ticka de behov av extra stod som elever med dyslexi/l&s-

och skrivsvarigheter har och for att skapa en god inlarningsmiljo. Det ar dven av stor
betydelse att eleverna far sina grundlaggande behov sa som trygghet och karlek tillfredsstallda

sa att de kan kanna att de lyckas.®

Kompensatoriska hjalpmedel
Idén om att arbeta kompensatoriskt ar saval behovs- som nytto- och effektorienterad och

utvecklingen av det kompensatoriska arbetet med elever som ar i behov av extra stod
mojliggjordes genom den vetenskapliga utvecklingen inom omraden som medicin, psykologi
och pedagogik.®® Den kompensatoriska l8sningen bygger pa att man skall ge eleven
mojligheter att fungera genom att tillgodose denne med extra resurser i en anpassade
undervisning. Syftet med den anpassade undervisningen och de kompensatoriska hjalpmedIlen
4r att starka de svaga sidorna hos eleven.” Férutsattningen for att man skall kunna arbeta
kompensatoriskt ar att man lokaliserar elevens svaga och starka sidor och malet med att arbeta

kompensatoriskt 4r att lyfta eleven till den niva de andra i klassen befinner sig.™

Né&r man anvander de kompensatoriska hjalpmedlen kan man se det som att man kompenserar
de svarigheter som inte gar att arbeta bort och med réatt hjalpmedel behdver inte las- och
skrivsvarigheter innebara ett handikapp.’® Det ar dock viktigt att tanka pa att hjalpmedlen
maste anpassas efter individens behov och dessa kompensatoriska resurser bor ses som
verktyg som kan hjalpa eleven att uppnd mélen i skolan.” De kompensatoriska hjalpmedel
som kan komma att behévas i klassrummet kan till exempel vara:”

e inlasta laromedel, sa att elever som behover det far "lasa med 6ronen”

® bid. : 276
®" Ibid.: 280
% |bid.: 281
% Haug 1998: 15
" Ibid.
™ Ibid.
: www.specialpedagogiskainstitutet.se/alternativaverktyg
Ibid.
™ Listan &r hamtad frn Specialpedagogiska institutets hemsida. Adress se ovan.
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o DAISY-spelare att anvandas i lassituationer i klassen.”

e Fickminne

e datorer med ordbehandlingsprogram och réttstavningsprogram

e talsyntes och skanner

e ordbdcker/lexikon i datorn

e (versattningsprogram i datorn

e (versdttningspenna

e Svensk talpenna

e AlphaSmart
En annan resurs inte att forglomma ar lararen och dennes kompetens, forhallningssétt och
undervisningsmetoder som liksom ett tekniskt hjalpmedel kan verka utvecklande och

kompenserande for elever med behov av extra stod.

Betygsbeddtmning enligt laroplanen och kursplaner
Nér det galler betyg och bedémning star det i § 8 att nar betyg skall sattas efter det att ett

amne eller ett amnesblock avslutats, betyget skall bestdammas med hjélp av de mal som
eleverna enligt grundskolans kursplaner skall ha uppnatt och de betygskriterier som har
faststallts for amnesblocken och &mnena.” Skolverkets foreskrifter om betygskriterier for
grundskolans @mnen innehaller generella bestammelser for tillampningen av betygskriterierna
samt beddmningens inriktning och betygskriterier for varje &mne eller dmnesblock. Om det
finns sarskilda skal far lararen vid betygssattningen bortse fran enstaka mal som eleven skall
ha uppnatt eller enstaka kriterier som eleven skall ha uppfyllt. Med sarskilda skél avses
funktionshinder eller andra liknande personliga forhallanden som inte &r av tillfallig natur och
som utgor ett direkt hinder for att eleven skall kunna na ett visst mal eller uppfylla ett visst

kriterium. Detta galler samtliga betygssteg.”

Grundlaggande bestammelser for betygssattningen finns i grundskoleférordningen samt i
LPO94. For att fa betyget Godkand i ett amne eller ett &mnesblock skall eleven ha kunskaper
som motsvarar de mal i kursplanen som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde

skolaret. Nar betyg satts innan ett amne eller ett amnesblock avslutats, skall de kunskaper

™ En DAISY-spelare &r en apparat som anvands nar man skall lyssna till inlast material, den har fler funktioner
bland annat kan man lagga in bokmérken sa att spelaren kanner av var man var sist man anvande spelaren
®1.LPO94 2006: 16

" Kursplaner. Skolverket
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beddmas som eleven inhdmtat i &mnet eller amnesblocket fram till och med den aktuella
terminen. Denna bedoémning sker utifran mal som bestams lokalt med hansyn tagen till de mal

eleven skall ha natt da &mnet avslutas.”™

Specialpedagogiska synsatt
Genom aren har olika specialpedagogiska synsétt arbetas fram och synen pa elever med las-

och skrivsvarigheter har forandrats. Tidigare skulle elever som avvek fran normen avskiljas
och skolsituationen skulle anpassas efter elevens handikapp och mycket av tiden dgnades at
att trana och utveckla fardigheter eller formagor som var svaga hos eleven.” Eleven plockades
ut ur klassrummet och placerades i specialklasser. Vidare kom man fram till att man inom
skolan skulle ha ett diagnostiskt synsétt och en viss forstaelse for olika faktorer som kunde
vara orsaken till att elever hade las- och skrivsvarigheter och att inlarningen var en
tillvaxtsprocess som var forknippat med elevens personlighetsutveckling i alla faser.®
Uppmarksamheten riktades da till individuella egenskaper eller brister som senare
utvecklades och tillsammans med teorier om att det sociala arvet hade stor betydelse for att en
elev med las- och skrivsvarigheter skulle lyckas med sin inlarning.t* Man skulle nu i
undervisningen ta hansyn till elevens hela sociala situation, dar gruppens och miljons
inverkan paverkade elevens formaga till inlarning och man menade att eleven utvecklas
genom stimulans, positiva forvantningar och en god inlarningsmiljé och svarigheterna
kopplades inte langre till defekter hos eleverna.®” Detta lade grunden for integrationstanken
och i Lgr69 menar man att alla elever sa langt som det & mojligt skall fa undervisning inom
klassens ram, specialundervisningen skulle alltsa samordnas med den vanliga

undervisningen.®

I Lgr80 tar man upp att elever med svarigheter ar en angelagenhet for alla larare, darfor ar det
skolans ansvar att se till att de elever som &r i behov av extra stod far det stod de ar i behov av
och alla larare forvantas arbeta forebyggande.® | dagens skola skall undervisning utformas sa
att elever med behov av extra stod far detta och en likvardig utbildning forutsatter att elever

som av olika anledningar har svart att na malen far sarskilt stod vid behov. Hur stodet

" LPO94 2006: 16

" \ernersson, 2002: 13

8 1hid.

& Ibid.: 16

8 1hid.

8 \Vernersson 2002: 16

® Ibid.: 19; se 4ven Haug 1998
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organiseras beror pa skolan och dess resurser, dar resurser inte enbart innefattar ekonomiska
faktorer, utan aven behoérig och utbildad personal kan ses som resurs i detta sammanhang.
Stodet skall i forsta hand ges inom klassens ram men man far dven anordna sarskilda
undervisningsgrupper pa respektive skola utifran behov och forutsattningar.®® Det
férekommer begrepp som integrering, segregering och inkludering i diskussionen om hur
stodets utformning skall se ut. Exempel pa segregering och integrering kan vara speciella
undervisningsgrupper for elever med funktionshinder dar undervisningen sker utanfor
klassrummet i annan lokal pa skolan.® Begreppet inkludering innebar att man deltar i
helheten, dar lararens roll och forhallningssétt i klassrummet kan underlatta undervisningen
och de férandringar som kan komma att bli nddvandiga da man har elever med las- och
skrivsvarigheter eller andra funktionshinder i klassen. Begreppet exkludering kan likstallas
med begreppet segregering vilket innebdr motsatsen till inkludering, att man plockas ut ur

klassrummet och sarskiljs fran resten av klassen.®

6. Metod

Underlaget for min undersékning har jag inhamtat genom att samtala om forhallningssatt,
utredning, arbetsmetoder, undervisning, kompensatoriska hjalpmedel och betygsbeddmning
med en specialpedagog fran respektive skola. Jag har aven fatt tillgang till respektive skolas
betygskatalog, vilka jag anvénder mig av for att kunna jamfora de olika skolornas resultat
géllande elever med behov av extra stdd och deras betyg. Jag har &ven lagt in en av skolverket
genomford undersokning, som presenterar snittbetygen i Sveriges alla hogstadier dar man
staller antalet elever i forhallande till andelen behdriga till nationella program och

genomsnittliga varden.

Studien &r bade kvalitativ och kvantitativ da jag kommer att lyfta in den deskriptiva statistiken
nar jag anvander siffror for att ge en beskrivning av delar av det insamlade materialet.® |
jamfdrelsen och analysen kommer jag att stélla professionella perspektiv gallande bemétande,
arbetsmetoder, diagnoser och forhallningssatt etc. mot elevernas betyg och de forordningar,
foreskrifter och lagar som finns. Resultaten analyseras utifran de olika underrubriker jag

presenterat i resultatdelen och da undersokningen &r bade kvantitativ och kvalitativ delas

& |bid.: 22

% |bid.: 23

8 1bid.

% patel & Davidson 1998: 90
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analysen upp i en statistisk del dar slutbetyg hos elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter
pa respektive skola stalls mot den tabell dar genomsnittliga meritvardet pa respektive skola
presenteras. Den kvalitativa delen dar respektive skolas forhallningssatt, tillvagagangssétt vid
utredning, arbetsmetoder, sétt att bedriva undervisning, vilka kompensatoriska hjalpmedel
som finns pa skolan och hur man forhaller sig gallande betygsbedémning analyseras gentemot

vad som presenterats under rubriken teoretisk ram.

Avgransning

Jag har dven samtalat med ett antal elever fran respektive skola, men har valt att utelamna
detta material, da jag varit tvungen att avgransa min studie pa grund av radande tidsbrist och
av utrymmesskal. Dock har jag elevernas samtal i atanke nar jag gor analysen av resultatet
eftersom de har redovisat for hur de upplever att de olika faktorerna i skolan paverkar den
som elever. En rekommendation &r att gora en vidare forskning inom skolans ram, dar man

undersoker hur elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter upplever situationen i skolan.

Tillvagagangssatt

Jag har valt att fora samtal med en specialpedagog pa varje skola, detta for att ge min studie
ett specialpedagogiskt perspektiv dar tankar och arbetet i verkligheten far kontra de teorier,
lagar, forordningar och foéreskrifter som ligger till grund for arbetet med dessa elever inom
skolvasendet. Samtalen &r inte transkriberade eftersom de utforts vid fler tillfallen och
samtalen har forts via telefon, méten och mail, da anteckningar gjorts kontinuerligt under
samtalens gang. Det som sedan skrivits ned har lasts igenom och godkénts av respektive

specialpedagog.

I inledningen och diskussionen kommer jag att lyfta in egna erfarenheter och i mitt
resonemang lagger jag in punkter och aspekter som jag anser vara av vikt for saval denna,
som framtida studier gallande individen bakom dokumenten, elever med dyslexi/l&s- och

skrivsvarigheter.

Etiska aspekter
Det empiriska materialet i denna uppsats behandlas med forsiktighet och sekretess. Det

insamlade materialet géllande betyg och diagnos finns ej med som bilaga da elever och skolor
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i denna undersokning &r anonyma eftersom undersékningen fokuserar pa forhallningssétt och
inte individer. Tabell 1 &r e] identisk med den lista Expressen presenterade utan skolornas
placering ar &ndrad for att i minsta mojliga man réja den egentliga identiteten. Likasa géller

kommunens hemsida som ej finns med i referenslistan

7. Tre skolor — Tre vagar
Upplagget bestar av introduktion av skolorna dar de presenteras som skola 1, 2 och 3.

Skolorna presenteras dven utifran tabell 1, dar antal elever, andelen elever med behdrighet till
nationelltprogram och genomsnittliga meritvardet pa respektive skola uppvisas. Tabellen
illustreras dven av ett stapeldiagram for att tydligt visa pa de skillnader som foreligger hos de
olika skolorna. Likasa presenteras de elever med diagnosen dyslexi och de elever som fick
extra stod pa grund av las- och skrivsvarigheter, som gick pa respektive skola under
varterminen 2006 och deras slutbetyg i tabell 3. I underrubrikerna presenteras respektive
skolas generella forhallningssatt, hur man pa respektive skola utfor en utredning, vilka
arbetsmetoder man har pa respektive skola, hur man bedriver sin undervisning nar det galler
elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter, vilka kompensatoriska hjalpmedel man anvéander

sig av pa respektive skola och hur betygsbedomning ser ut och gar till pa respektive skola.

Slutbetyg varterminen 2006
Pa Skola 1 gick det under varterminen 2006 en elev med diagnosen dyslexi och tva elever

som har las- och skrivsvarigheter men som saknar diagnos. Pa Skola 2 gick det under
varterminen 2006 en elev med diagnosen dyslexi och tva elever med las- och skrivsvarigheter.
Pa Skola 3 gick under varterminen 2006 inga elever med diagnosen dyslexi, daremot gick det
tva elever med las- och skrivsvarigheter som fick extra stod. Varje betyg representeras av
poang dér betyget godként har vérdet 10, val godként har 15 podng och Mycket val godkant
har vardet 20. Varje elev laser i grundskolan 17 amnen varav svenska, engelska och
matematik réknas till basdmnena. Naturorienterade &mnena ar indelade i biologi, fysik och
kemi och de samhallsorienterandedmnena &ar uppdelade i geografi, religion, historia och

samhéllskunskap.

Nedan presenteras respektive skola med tillnérande elev med dyslexi/las- och skrivsvarigheter
och dennes slutbetyg hamtat fran varterminen 2006. M2 star fér moderna sprak och de elever

som inte last moderna sprak har en tom spalt i tabellen. Ovriga forkortningar i tabellen finns
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fortydligade i fotnoten nedan.® Eleverna presenteras som A, B och C, dér elev A representerar
eleven med diagnosen dyslexi fran respektive skola, skola 3 saknar elev A da det pa denna
skola inte gick nagon elev med diagnosen dyslexi.

Tabell 3. visar respektive skola, elev och slutbetyg.

SKOLA BL EN HKK IDH MA | M MU NO SO SL SV | TK | poang ELEV
2 Bi Fy Ke Ge Hi Re Sh
1 G G G G G VG G |[G|G|GG|IG|G V G G 170 A
G

1 G G G G G G G |[G|G|GG|G|GF G G G 160 B

1 G 1 G 1 1 G 1 1)1 (11]1|1 G G 1 50 C

2 VG G VG MVG G G G |G|G|VG|G|GVG G G 190 A
G

2 G G G VG G 1 G G |[G|G|GG|G|GF G G G 165 B

2 VG G VG MVG G VG G |G|G|VG|G|GVG G G 195 C
G

3 G 1 G VG G G 1 1)1 (11]1|1 G 1 G 75 B

3 G G G VG G VG 1 111]GG|G|1 G G G 130 C

| tabell 3. presenteras respektive elevs slutbetyg i de olika &mnena. Aven betygspoangen for
varje elev redovisas. Det man har kan se ar att de elever som gar pa skola 2 har hogre betyg
och poang &n de pa skola 1 och 3.

Tre forhallningssatt

Samarbete
Man anser pa Skola 1 att det ar viktigt att lararkaren utvecklar en medvetenhet for elever med

behov av sarskilt stod och att de gemensamt pa skolan skall finnas ett forhallningssétt som
bygger pa medvetenhet och samarbete. Pa Skola 1 arbetar man for att skapa ett smidigt
samarbete dar &mneslarare, elev och foraldrar kan finna stod och motivation for att arbeta for
att uppna malen i ar 9. Om det finns ett bra samarbete pa skolan menar man pa Skola 1 att
man kan stotta, pAminna och motivera varandra sa att man kan utfor sitt uppdrag nar det géaller

arbetet med elever som ar i behov av extra stod.

¥ BL=Bild
EN= Engelska
HKK= Hem och konsumentkunskap
IDH= Idrott och hélsa
MA= Matematik
M2= Moderna sprak
MU= Musik
NO= Naturorienterade &mnen (fysik, kemi, biologi)
SO= Samhéllsorienterande &mnen (geografi, historia, samhallskunskap, religion)
SL=Slgjd
SV= Svenska
TK= Teknik
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Pa skola 1 jamfor man tidigare forhallningssatt med dem som finns i dag, och tidigare har
man pa skola 1 varit relativt daliga pa att hitta en modell och arbeta aktivt med elever med
las- och skrivsvarigheter eller andra typer av svarigheter eller funktionshinder. Tidigare hade
varken ledning eller kollektivet ett tillrackligt bra forhallningssatt, och de hade i stort sétt
inget samarbete 6verhuvudtaget for att tillsammans finna modeller att arbeta med for att
hjalpa de elever som var i behov av extra stod till att na malen. Enstaka larare arbetade pa ett
bra och utvecklande satt medan kollektivet i sig inte hade nagon bra strategi eller modell att
arbeta efter. Da ansag ledningen till exempel att hjalpmedel och tid var en resursfraga snarare

an en verksamhetsfraga.

| dagsléaget ser det dock annorlunda ut nar man pa Skola 1 har en drivande och motiverande
ledning som har intresse och erfarenhet av att arbeta med dessa fragor och elever med behov
av extra stod. Rektorn har sjélv tidigare arbetat med dyslektiker och &r vél insatt i olika
modeller och forhallningssétt, vilket inspirerar och motiverar saval lararna som kollektivet. |
dagslaget avsatts resurser pa skola 1 for att verksamheten skall kunna fullfélja sina uppdrag
gallande elever med svarigheter sa att dessa har en chans att utifran de egna forutséttningarna

na de uppsatta malen i ar 9 till skillnad mot tidigare.

Inkludering
Pa Skola 2 anvéander man sig av inkludering som nyckelord, dér tanken &r att skapa

pedagogiska sammanhang dar eleven lyckas. Man anser ocksa att det &r viktigt att det finns ett
bra och kontinuerligt samarbete mellan elever, specialpedagoger och &mneslérare sa att inte
eleverna behover exponera sina svarigheter och for att eleven ska fa de verktyg denne behover
for att na stravansmalen och de mal skola och undervisande &mneslarare satter upp. Man anser
pa Skola 2 att skolan behover se 6ver vad den kan gora for att hjalpa elever som &r i behov av
extra stod pa grund av sina svarigheter och man bor ha i atanke att det ar i skolan
svarigheterna uppstar och darfor ar det skolans uppgift att se till sa att inte eleverna
svarigheter exponeras. Pa Skola 2 tycker man att det &r ett standigt pagaende arbete att
tillsammans i dialog med amneslararna samtala om forhallningssatt, pedagogik och
svarigheter som uppstar hos eleverna samtidigt som denna dialog aven &r viktig att fora med

berorda elever da man pa Skola 2 satter individen i fokus.
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Individ fore diagnos
Pa Skola 3 ser man forst och framst till individen och inte till diagnosen och man forsoker

hitta vagar och forhallningssatt som skall verka motiverande for elever med behov av extra
stod. Samtalen med elever, &mneslarare och foraldrar anser man pa Skola 3 leder till att
hjalpen utformas sa att eleven skall kunna utvecklas. Pa Skola 3 arbetar man med attityder
gallande specialundervisningen, da den hos eleverna pa skolan tenderar att vara negativ,
darfor har man pa skola 3 valt att ha delar av specialundervisning som frivillig, dar eleven
sjalv kan styra 6ver hur han eller hon vill arbeta. | samarbete med elev, foéraldrar och
amnesldrare skapar man pa Skola 3 ett forhallningssatt som skall gagna elevens utveckling.

Utredning av elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter

Skola 1
Pa Skola 1 &r det vanligtvis amneslararen eller foraldern som upptécker att lasningen och/eller

lasforstaelsen inte utvecklas i den utstrackning som man kan forvanta, da tar lararen upp
problematiken pa en arbetslagstraff och sedan gors en anmaélan till EHT, Elevhélsoteamet.
Dar diskuteras fragan och misstanker man dyslexi, far speciallararen tillsammans med
klasslararen gora en pedagogisk bedémning av eleven. Samtidigt far foraldrarna fylla i en
blankett dar de 6nskar att en Wisc-teste gors for att bedéma elevens utvecklingsniva. Wisc-
testen och den pedagogiska utredningen ligger sedan till grund fér om eleven ska skickas till
Studs> for en diagnos. All diagnostisering sker pa uppdrag av foraldrarna. Visar Wisc-testen
laga varden pa de testomraden som har med spraket att gora, behandlas eleven som om den
har dyslexi/las- och skrivsvarigheter, &ven om foraldrarna inte gar vidare till Studs. Nér nagon
av amneslararna fatt ta del av Wisc-testen informeras évriga undervisande larare om vilka
arrangemang eleven kan behdva kring sitt kunskapsinhamtande. Allt detta gors under
forutsattning att foraldern ger sitt tillstand att formedla informationen. Nar &mneslararna fatt
battre insyn i elevens problematik skriver man ett atgardsprogram, dar det framgar vad eleven

behdver och hur man skall arbeta.

% Wisc-test ar en samling uppgifter som miéter olika typer av férmagor. Wisc-testen utférs av skolpsykolog dar en
kartlaggning gors av vilka svérigheter en elev har och skolpsykologen skickar sedan arendet vidare till Studsteamet; se
nedan. www.bup.nu

% Studs 4r ett basteam pa specialistniva fran landstinget som bestar av barn- och ungdomsmedicin (BUM), habilitering,
barn- och ungdomspsykiatri (BUP), allmanpsykiatri. www.ksl.se/Bus/Material/bus13.pdf
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Skola 2
Nar en larare pa Skola 2 identifierar en elev med svarigheter som yttrar sig som ls- och

skrivsvarigheter undersoker arbetslaget hur svara problemen &r och mentorn® har ett
utredande samtal med foraldrar dar pedagogiska atgarder planeras. Déarefter informeras
foraldrarna och eleven om foreslagna pedagogiska atgarder och i samrad uppréttas ett
atgardsprogram. De Gverenskomna atgéarderna utfors under den tid som angivits i
atgardsprogrammet och man foljer sedan upp och aterknyter till dtgardsprogrammet och ser
over om atgarderna har varit tillrackliga och eleven har forbéattrat sin las- och skrivformaga
eller om elevens svarigheter kvarstar trots stod. Har inte eleven forbattrat sin las- och
skrivformaga utvidgar man utredningen och diskuterar den inom elevvardsteamet och

elevhalsans psykolog kontaktas och man kallar ber6rda till en elevvardskonferens.

Om man gar vidare och utvidgar utredningen da svarigheterna kvarstar gors det forst en
pedagogisk bedémning dar mentorn gor en pedagogisk kartlaggning samt en bedémning av
elevens sociala situation i skolan och speciallédraren testar eleven med standardiserade,
individuellt genomforda test. Dérefter gor man en medicinsk bedémning dér foréldrarna ger
en utforlig anamnes till skoll&dkaren eller skolskoterskan, vilken ligger till grund for olika
utredningsvégar. Skolldkaren undersoker eleven och differentialdiagnostiserar samt remitterar
eventuellt till 6gonlékare och logoped. Vidare gér man en psykologbeddmning dér
psykologen gor en utvecklingsbeddmning och testar elevens kognitiva niva for att faststalla
elevens mentala alder och resurser. Vid behov gor kuratorn en psykosocial bedémning av
elevens sociala situation. Detta leder till att man har en tvarvetenskaplig diskussion som skall
leda till ett atgardsprogram, eventuella atgarder utanfor skolans ram samt en eventuell

medicinsk diagnos som stélls av skollékaren.

Det kan handa att elev och foraldrar véljer att inte ga vidare och da blir det ingen utredning
och ingen diagnos kan stéllas, detta innebar egentligen ingen skillnad for eleven som redan far
extra stod sa att denne skal kunna uppna malen. Néar eleven pa skola 2 ar utredd kontaktas
mentor och berérda &mneslarare for ett méte med specialldraren, dar man samtalar om vilka
stodatgarder eleven behdver och man resonerar kring individuella 16sningar inom respektive

amne.

%2 Mentor stér idag for vad tidigare refererades till klassforestandare. En mentor har en mindre grupp elever som denne
kan fora samtal med att ha utvecklingssamtal och dokumentera de individuella utvecklingsplanerna.
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Skola 3
Pa skola 3 har man arbetat sa att larare har gatt pa iakttagelser och nationella prov for att

lokalisera elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter och man har titta pa vilka elever som
pd ett eller annat sétt behdver extra hjalp. Nar man identifierat en elev med las- och
skrivsvarigheter kallar ansvarig larare till EVG, elevvardsgruppen, dar lararna skapar ett
underlag dar svarigheterna definieras och forslag pa tillvagagangssatt diskuteras, detta
underlag ligger sedan till grund for den EVK, elevvardskonferens som skriftligen
sammankallar berdrd elev, dennes foraldrar, mentor, larare och specialpedagog samt rektor
och kurator och eventuellt dven skolskoterskan. Under EVK bestams hur man skall ga vidare
och vilka atgarder som skall vidtagas. Foraldrarna far i detta skede avgora om man vill ga
vidare och gora en utredning. Utredningen gors via skolpsykolog, studsteamet och Bup, barn
och ungdomspsykiatriska mottagningen. Skolpsykologen far inte stélla diagnos men han/hon
far sanda arendet vidare sa att eventuell diagnos kan stallas. Oavsatt om eleven far diagnos
eller ej arbetar man i samarbete med elev, foraldrar och larare fram ett atgardsprogram sa att

eleven med svarigheter skall fa den hjalp denne &r i behov av.

Arbetsmetoder for elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter

Individens behov
Pa skola 1 arbetar man for att hitta ett satt som passar individen och dennes behov och hur

man skall arbeta kommer man fram till via en éverenskommelse mellan elev, larare,
specialpedagog och foraldrar. Beroende pa vilken typ av extra stod eleven behover, och vilka
behov som skall tillmotesgas, utarbetar man pa Skola 1 en metod som passar respektive elev
med eller utan diagnos. Man stravar pa Skola 1 efter att skapa rutiner och gott samarbete
mellan &mneslarare, specialpedagog och elev, dar man anvénder sig av olika strategier och
metoder framtagna efter elevens behov. Detta for att eleven utifran sina forutsattningar skall

na de mal som ar uppsatta av skolverket.

For att kunna tillgodose olika elevers olika behov arbetar man pa Skola 1 i olika nivaer, det
vill saga svarighetsgraden varierar och man skapar struktur i undervisningen och inlarning
genom bland annat ledfragor, mindmaps och muntliga prov. Pa detta satt menar Skola 1 att
det ar storre chans att eleverna klarar undervisningen och genom det aktiva arbete far elever
med dyslexi/las- och skrivsvarigheter en chans att utvecklas och uppna realistiska mal som &r

anpassade efter deras forutsattningar och behov.
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Individen i fokus
Pa skola 2 talar man om individen i fokus, man menar att det basta ar nar eleven sjalv finner

vagar till hur de sjalva vill och kan arbeta och man strévar efter att skapa pedagogiska
sammanhang dar eleven skall kunna lyckas. Pa skolan ser man éver hur grupperna ser ut och
man skapar miljoer och sammanhang déar elever med svarigheter kan fungera. Pa skola 2
arbetar man med inkludering, det vill sdga man forsoker anpassa all undervisning till alla
elever. Detta gér man genom att resonera om individuella I6sningar, lyssna till vad eleverna
har att sdga och genom att stdndigt féra det pedagogiska samtalet med elever, foréldrar och
amneslérare. Specialpedagogerna soker tillsammans med dmneslérarna hitta arbetsmetoder
som fungerar individuellt sa att inte elever med svarigheter behGver exponera sina svarigheter

i klassrumssituationen.

Undervisningen sker i helklass, dar elever med svarigheter integreras med de andra eleverna i
klassen. Vid enstaka tillfallen kan elever med svarigheter plockas ut ur klassrumssituationen,
som vid till exempel provtillfallen, da dessa elever behdver ha mer tid till sitt forfogande bade
infor ett prov och under ett prov. Det viktigaste, mest 6vergripande pedagogiska verktyget ar
enligt specialpedagogen pa skola 2 den pedagogiska relationen med eleven. Dér lararen som
ar personligt engagerad och intresserad kan hjalpa eleven att utveckla de formagor och
kunskaper denne behover. Pa skola 2 anser man aven att det &r ett standigt pagaende arbete att
tillsammans i dialog med amneslarare fa fram forhallningssatt och pedagogiska arbetsmetoder
som for individen framat och som skapar en trygghet hos elever med svarigheter.

Exkludering
Pa skola 3 arbetar man efter exkludering, det vill séga de elever som har svarigheter och &r i

behov av extra stod plockas ut ur klassrumsituationen och far enskild undervisning i mindre
grupper tillsammans med specialpedagoger. Detta gér man for att kunna anpassa
undervisningen efter varje individ oavsett vilka svarigheter eleven har och pa sa satt kan man
dven anpassa undervisningen sa att elever med svarigheter sa smaningom, i vissa fall, skall
kunna slussas in i klassrumssituationer. Under dessa arbetsformer arbetar man framst med att
bygga upp elevens sjalvfortroende sa att denne skall kunna ga ut grundskolan med gott
sjalvfortroende och god sjalvkéannedom for att de skall kunna anpassa sina behov efter sina
formagor aven utanfor skolan. Pa skola 3 anser man att det ar viktigt att skapa bra relationer i
grupperna och att gemenskapen ar viktig for tryggheten, darfor anpassar man pa skolan

grupperna efter vilka svarigheter respektive elev har.
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Undervisningens utformning

Trelararsystem
Pa skola 1 har man ett trelararsystem, vilket innebér att i ar 1 till ar 9 finns det tre larare i

varje arskurs som undervisar svenska, matematik och engelska. Trelararsystemet fungerar
som sa att det finns tre larare som ar mentorer och &mnesansvariga for en arskurs, dar
undervisningen sker i olika grupperingar beroende pa elevernas behov. Pa skola 1 upplever
man att trelararsystemet ar en positiv arbetsform da det bland annat innebér att eleverna har
tillgang till fler larare och detta i sin tur gagnar elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter
som ar i behov av extra stod under vissa moment i undervisningen. Det gagnar dven lararna da
dessa kan samarbeta pa ett mer amnesintegrerat satt och de kan ta hjalp av varandra om

problem uppstar.

Pa skola 1 finns det grupper om tva till sex elever per arskurs i ar 8 och 9, som arbetar med
olika kurser hos specialpedagogen i varje basamne, beroende pa vad de har for svarigheter
och vilken typ av extra stod de behover. En del av dessa elever arbetar exkluderat i
basamnena och har dvriga amnen i hel klass, nagra elever har dessutom anpassad studiegang

och dessa elever har endast de praktisktestetiska dmnena i helklass.

"Traditionell undervisning”
Pa skola 2 bedriver man undervisning pa "traditionellt vis”, dar amneslararen haller i

undervisningen for samtliga elever i klasser om 25 till 30 elever. Amnesléraren &r ansvarig for
att de elever som &r i behov av extra stod far det behovet tillfredsstallt i klassrumssituationen
och undervisningen anpassas sa att alla behov kan tillgodoses. Det &r amneslararens uppgift
att ansvara for att den information som eleverna far géllande undervisningen ar tydlig.
Amneslararen ser dven till att de elever som behover extra tid eller inlasning av visst material

far det till sitt forfogande nar det behovs.

Specialpedagogerna pa skola 2 fungerar mer som handledare da de i dialog med amneslarare,
elever och foraldrar standigt far uppdatera och paminna om forhallningssatt och
arbetsmetoder. Detta for att inte elever med svarigheter skall beh6va exponera sina
svarigheter i undervisningstillfallen utan tillgodoses och utveckla sina formagor och
kunskaper pa basta tankbara satt. Den pedagogiska relationen spelar har en viktig roll i

undervisningen da amneslararen har ett starkt incitament i sin relation med eleven, eftersom

33



denne kan bekrafta att han/hon tror pa eleven och pa sa satt kan man plocka fram férmagor

och kunskaper hos eleven.

Mindre grupper
Pa skola 3 bedriver man undervisning i mindre grupper och elever med svarigheter har

indelats i olika grupper, dar man sarskiljer de olika svarigheterna. Inom ar 7 till 9 har man
olika sétt att bedriva undervisning beroende pa vilka svarigheter eleverna har. Pa skolan finns
till exempel "Villan”, dér en larare och tva fritidspedagoger arbetar med elever som ar
utatagerande. Dessa elever far enskild undervisning med anpassat material och dar de endast

arbetar med basamnena och anvander sig mycket av visuell inlarning i undervisningen.

For elever som av en eller annan orsak ej kan vistas i klassrumssituationer och som &r i behov
av ”man- mot -manundervisning”, undervisning som sker da endast eleven och
specialpedagogen ar narvarande, gar i Studiestugan. Déar bedrivs undervisning som &r
individanpassat av en specialpedagog. Eleven gar i Studiestugan pa heltid och far dar

undervisning i alla @mnen.

Ar man dyslektiker eller har las- och skrivsvarigheter kan man ga till Studiegarden dar man da
far undervisning i basamnena, svenska, matematik och engelska. Studiegarden blir man
inskriven i enligt dverenskommelse mellan elev, foralder och larare och det ar frivilligt att ga
till Studiegarden. Déar arbetar man med anpassat material i engelska och matematik och nar
det galler svenskan far man extra hjalp i samarbete med d&mneslararen. Eleverna som gar pa
Studiegarden far viss undervisning i mindre grupp och annan undervisning i helklass. Tanken
ar att de elever som gar pa Studiegarden sa smaningom skall kunna slussas in i klassrummets
undervisning av basamnena. Till Studiegarden gar eleverna for att bygga pa sina kunskaper
och utveckla ett forhallningssatt som gor att de klara av att arbeta i klassrumssituationer.

Kompensatoriska hjalpmedel

Stod for 6ga och ora
Pa skola 1 har man ett amnesintegrerat samarbete med eleverna och man arbetat aktivt med

stod for 6ga och oOra, det vill sdga man arbetat mycket kompensatoriskt med cd-skivor,
Daisyspelare och datorer. Elever med behov av extra stod far pa skola 1 kvittera ut

kompensatorisktmaterial och de mesta av den litteratur som man arbetar med i helklassen
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finns inlast eller inarbetat pa datorer och Cd. En del kurslitteratur ligger ute pa natet sa
eleverna kan ladda ner till exempel NOmaterial i MP3format, sa att de dven kan anvénda
materialet nar de arbetar hemma. Pa skola 1 finns aven sa kallade lightbocker, som ar nagot
enklare formulerade an de vanliga larobockerna som anvands. Dessa bocker ar speciellt

framtagna for elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter, elever i behov av extra stod.

Hjalpmedel efter behov
Pa skola 2 finns det tillgang till Daisyspelare om nagon elev skulle behdva arbeta med inlast

material i ndgot amne. Det finns &ven ett antal datorer som ar till for eleverna och
specialpedagogerna har datorer i sitt rum dit elever med behov av extra stod eller tid kan ga
nér de finns behov for det. Det finns dven speciella ”stavaratt” program till datorerna.
Specialpedagogerna tror pa ett inkluderande arbetssétt, dér eleverna sjalv far mojligheten att
forma redskap de kan anvanda for att forankra och befasta sina formagor och kunskaper. Pa
skola 2 arbetar man mycket med att &mneslararen &r tydlig, ger direkta vagledningar, forklarar
och tillhandahaller eleven med dyslexi/las- och skrivsvarigheter det material denne enligt
overenskommelse &r i behov av vid undervisningstillfallet. Eleven tillgodoses dven med de
hjalpmedel denne behdver for att fa en fullgod undervisning och for att utvecklas och na
hogre mal an godkant pa skola 2.

Verktyg till kunskap
Pa skola 3 ser man de kompensatoriska hjalpmedlen som verktyg som tillsammans med

intresse skall leda till kunskap. Pa skolan finns det olika hjalpmedel sa som Daisyspelare samt
barbara och stationara datorer. Man arbetar pa skola 3 d&ven med muntliga prov och eleverna
har tillgang till inlast material som bestalls efter behov i de natur- och samhallsorienterade
amnena. Pa skolan arbetar man aven med sa kallade lightbdcker som innehaller samma
information som vanliga laromedel fast med enklare formuleringar och férklaringar, Skolan

har aven inforskaffat en lassticka som hjalper till att halla reda pa raderna nar man lastranar.

Betygsbeddtmning

" Pysparagrafen”

Nar det galler betygssattning och bedémning av elever med las- och skrivsvarigheter sa
anvander Skola 1 befintliga betygskriterier som &r satta av Skolverket. Det &r i huvudsak
amnesléraren som sétter betyg, men ibland samarbetar &mneslararen och specialpedagogen

vid betygssattningen. Om nagon elev ej nar alla delmal refererar man till ”pysparagrafen”. Det
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vill séga lararen kan bortse fran de mal som eleven ej uppnar om problematiken ligger i att

elevens funktionshinder ar orsaken till att eleven ej uppnar malen.

Kunskaper kan visas pa olika satt
Pa skola 2 ar det damneslararna som satter betyg enligt gallande betygsunderlag som tagits

fram utifrdn de betygskriterier som Skolverket lagt fram. Ar det ndgot betyg som &r tveksamt
eller om man inte har tillrackligt med underlag diskuteras detta i arbetslaget och med
specialpedagogerna. Nar det galler elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter anvander man
ocksa har den paragraf som sager att lararen vid behov kan bortse fran vissa delmal och
specialpedagogen menar att det ar ett stdndigt arbete att informera &mnesléararna om att det

inte bara handlar om att Iasa och skriva, utan om att kunskaper kan visas pa olika satt.

Mestadels sa ligger problematiken med betygsbedomning i att fa spraklararna att se att det
skriftliga inte nédvandigtvis behdver vara det som vager tyngs for betyget och d&r menar
specialpedagogen att spraklararna kan vara rigida och darfor behdver de paminnas om att det
finns andra satt att befasta kunskaper pa an via skriftliga prov. Specialpedagogen menar att
provtillfallet kan ses som ett pedagogiskt redskap och en vég till larande, men utformningen
bor vara sa att det gynnar eleven. Man bor anvanda till exempel 6ppna fragor och eleven

behdver ha tillgang till det material som skall laras in.

Betyg utifran géallande betygskriterier
Pa skola 3 satter specialpedagogerna betyg pa de elever som é&r inskrivna i Studiegarden,

Studiestugan och Villan. De elever som gar pa Studiegarden kan endast fa betyget Godkant i
basamnena, detta grundas pa tanken att de skall slussas in i klassrummet sa smaningom och
dar kan de sedan vidareutveckla sina betyg. Pa skola 3 satter man betyg utifran gallande
betygskriterier som ar satta av Skolverket och finns det nagon osakerhet sa diskuterar man
betygen med lararkollegiet. Nar det géller elever med svarigheter kan lararen bortse fran vissa

mal som ej uppnas pa grund av elevens funktionshinder.

8. Sammanfattning av resultatet

Eleven i fokus
Det skolorna har gemensamt &r att de vardesatter samarbetet som en viktig del i arbetet med

elever med svarigheter. Det som skiljer skolorna at ar att man pa skola 1 poangterar vikten av

att lararna skall vara medvetna och ha kunskaper om elever med svarigheter medan man pa
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skola 2 ser att det ar bra om eleven far hjalp med att sjalv bli medveten om hur denne arbetar
mest effektivt och utvecklande. Med detta som utgangspunkt skall sedan eleven tillsammans
med amneslararen skapa sammanhang dar eleven kanner att han/hon lyckas. Pa skola 3 ligger
fokus pa att bygga upp sjalvfortroendet hos elever med svarigheter och att motivera eleverna
till studier. Pa alla tre skolorna talar man om att det ligger pa lararen att lokalisera och
identifiera en elev som har las- och skrivsvarigheter och alla skolor har pa ett ungefar samma
forfarandesatt nér det galler att bedriva en utredning. Och ju tidigare man kan lokalisera och
identifiera elever med behov av extra stod desto snabbare kan man satta in de atgarder som

gagnar eleven.*

Da atgarderna bor bottna i msesidig respekt och uppfattning om vilka behov som skall
prioriteras skall man bygga den kompensatoriska losningen pa att ge individen majligheter att
anvanda resurser for att utveckla sina svagheter. Detta forutsatter att man som pa de
undersokta skolorna stravar efter ett samarbete dar eleven ar i fokus. Likasa handlar det om att
fa eleven att tro pa sig sjalv och sina férmagor, en viktig aspekt blir da lararens
forhallningssatt. Dar det i lararens uppdrag ligger att lyfta och motivera elever med
svarigheter genom att kontinuerligt ge tydlig vagledning och feedback sa att férmagor och

kunskaper synliggors. Vilket man pa alla tre skolor stravar efter.

Da idén med att jobba kompensatoriskt skall vara saval behovs- som nytto- och
effektsorienterad, kan man har se att skillnaden ligger i anvandandet av kompensatoriska
hjalpmedel. Da tva skolor anvander manga olika typer och modeller frekvent och vid varje
undervisningstillfalle, medan en skola endast anvander sig av kompensatoriska hjalpmedel vid
behov, man anser dar att lararen &r den som kan kompensera eleven och tillféra det som
saknas for att eleven skall kunna tillgodoses sig undervisningen och kunskaperna. Likasa
galler handhavande av kursmaterial dar man pa Skola 1 och 3 kontinuerligt och konsekvent
anvander sig av material som ar framtaget ur ett nagot enklare perspektiv an ordinarie
kursmaterial och man arbetar dven konsekvent med de kursmaterial och kompensatoriska
hjalpmedel som specialpedagogen tillhandahaller.®* Medan man p& skola 2 ser det som

amneslararens uppgift att omférdela material och anpassa detta till respektive individ.”

% Bjar & Liberg 2003: 248
* Hoien & Lundberg 1999: 276
% Ibid.: 280
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Inkludering och exkludering
Som framgar &r att de tre skolorna arbetat fram olika arbetsmetoder for att ge de elever som ar

i behov extra stdd i undervisningen. Dér skola 3 arbetar i ett exkluderande perspektiv dar man
later elever med svarigheter fa tillgang till anpassad undervisning i mindre grupper . Medan
man pa skola 1 arbetar saval exkluderande som inkluderande och i olika nivaer beroende pa
vilken form av svarighet eleven har och vilken typ av extra stod eleven behdver. Pa skola 2
arbetar daremot enbart inkluderande och bedriver all undervisning oavsett svarighet i helklass
med undantag for vissa provtillfallen. Skola 2 ar dven den enda skola som framhaller att
lararen kan ses som ett redskap och som en del i en arbetsmetod. Pa skola 1 och 3 anvander
man sig saledes av specialpedagogernas kompetens sa att eleverna skall kanna sig trygga och
uppnd mélen® medan man pa skola 2 ser till amneslararen som den som har kunskaperna att

anpassa undervisningen utifrn individerna i hela klassen.”’

Det man hér kan se ar att de tre skolorna inte bedriver sin undervisning pa liknande sétt och
skillnaderna &r relativt stora da man pa en skola helt arbetar i helklass oavsett vilka
svarigheter eleverna har medan man pa de andra tva skolorna plockar ut eleverna och erbjuder
dem enskild undervisning i mindre grupper. Daremot kan man se att framtagningen av de
olika undervisningssatten grundar sig pa att se till att a&ven grundlaggande behov som trygghet
tillgodoses, da man pa skola 1 och 3 anpassar undervisning och grupper till elever med
liknande svarigheter. Och pa skola 2 anpassas undervisningen till alla elevers behov i helklass

i samarbete mellan elev och amneslarare.

Betygsbeddtmning
Nar det galler betygsbedémning sa anvénder sig samtliga skolor av de riktlinjer som

Skolverket satt upp och skillnaden skolorna emellan ligger i vem som satter betyg och hur
slutbetygen 2006 ser ut. Specialpedagogen tillsammans med &mneslararen sétter betyq i
respektive amne pa skola 1. Pa skola 2 ar det @amneslararna som satter betyg medan det ar
specialpedagogerna pa skola 3 som sétter betyg, da elever med svarigheter pa skola 3 far
specialundervisning kan de som gar i Studiegarden endast fa betyget godkant.

% Hoien & Lundberg 1999: 276
" \Vernersson 2001: 19; se aven Haug 1998
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Ser man till slutbetygen kan man se att elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter pa skola 1
har i genomsnitt Godkant, medan eleverna pa skola 2 uppnatt saval Vél godkant som Mycket
val godkant i fler amnen &n "bara” de praktisktestetiska &mnena. Pa skola 3 har en elev med
las- och skrivsvarigheter ej uppnatt malen i alla basamnen, vilket resulterat i att eleven saknar
slutbetyg i engelska och svenska. Nedan presenteras en sammanstallning av elevernas
betygspoang pa respektive skola och detta stélls mot det genomsnittliga meritvérdet som
presenterades i tabell 1.

Tabell4. Illustrerar skola, elev och poédng i jamférelse med genomsnittligt meritvarde i tabell 5.

Skola | Elev Poéng Elev Poéng | Elev | Poang

1 A 170 B 160 C 50

2 A 190 B 165 C 195

3 B 75 C 130 Tabell 5 &r hamtad fran tabell 1.
Genomsnittligt

meritvarde

205,1 1
2205 |2
1855 |3

Har kan man tydligt se att de elever som har diagnos dyslexi eller l&s- och skrivsvarigheter ej
nar upp till det genomsnittliga merit vardet som presenterades i Expressen 15 december, 2006
for respektive skola. Eleverna pa skola 2 dverstiger snittvardet pa skola 3 enligt tabell 5,
eleverna pa skola 1 ligger nagot under snittvardet pa skola 3 i tabell 5. Medan Gvriga elever pa

skola 3 ligger relativt 1agt i jamforelse med det genomsnittliga vardet pa alla tre skolorna.

Det framkommer dock inte vilka varden som behdvs for att soka in till respektive program.
For att ha nagot att jamfora med, sa har en elev som har Godkant i alla &mnen ett snitt pa 170
poang, medan en elev som har Val godkant i alla amnen har 255 poang och ponera att nagon
elev har Mycket vél godkant i samtliga amnen da har denne elev 340 poang. Av detta kan
sammanfattas att av de elever som gick pa skola 1 var det en elev som nadde upp till 170
poang vilket kan jamforas med att eleven uppnatt godkand niva i respektive amne, tillaggas
bor dock att denne elev ej last moderna sprak och saknade darfor betyg i det &mnet men hade
daremot tva betyg som var Val godkanda, vilka kompenserade for det betyg som saknades. Pa
skola 2 nar tva elever hogre an 170 poang men eleverna nar inte upp till de 255 poang som
star for Val godkéant i alla amnen. Det kan tilldggas att resultaten pa skola 2 tenderar att vara

nagot hogre an pa skola 1 och 3. Pa skola 3 uppnadde ingen av de tva eleverna 170 poéang
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vilket visar pa att dessa elever ej gatt ut grundskolan med fullgoda betyg och de har da heller

inte uppnatt de mal som &r satta av Skolverket.

9. Diskussion
Att jamfora tabeller, siffror och forhallningssétt ger ingen rattvis bild av hur verksamheten pa

respektive undersokt skola fungerar, eftersom varje elev har individuella svarigheter och
dyslexi/las- och skrivsvarigheter i sig kan inte generaliseras. Denna undersokning ger heller
ingen bild av hur varje enskild individs svarigheter har lokaliserats eller utvecklats, eftersom
de troligtvis finns fler paverkningsfaktorer forutom forhallningssétt, arbetsmetoder etc. som
ligger till grund for att slutbetygen ser ut som de gor just hos dessa elever. Resultaten hos
respektive elev kan alltsa vara saval individberoende som skolberoende. For att fa en mer
rattvis bild kravs ett mer djupgaende arbete, dar man under en langre period observerar och

foljer elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter och deras individuella utveckling.

Genom att jamfora de tre skolorna kan jag daremot lyfta ut skillnader och likheter i saval
forhallningssatt som slutbetyg och rent generellt skulle jag kunna ponera utifran min
undersokning att eleverna pa skola 2 uppnar hogre och fler mal an eleverna pa skola 1 och 3.
Utgar jag ifran min fragestallning: Har forhallningssatt och arbetsmetoder nagon markbar
inverkan pa hur slutbetyg i basamnena ser ut for elever med dyslexi/las- och
skrivsvarigheter? Det jag skulle kunna havda efter genomford studie, ar att det
forhallningssatt man har pa skola 2 gagnar elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter,
eftersom det ar skolans forhallningssatt som skapar arbetsmetoderna, vilka lyfter eleverna och
synliggor deras kunskaper och formagor. Medan man pa skola 1 och 3 mer arbetat for att
bibehalla en viss motivations grad hos eleverna och halla dem inom skolans ramar sa att de
med gott sjalvfortroende kan lamna skolan och trada in i samhallet och forhoppningsvis sa har
de med sig delar av de redskap de kommer att behéva. Men det innebar nédvandigtvis inte att
eleverna pa skola 1 och 3 har mindre utvecklade férmagor och kunskaper an eleverna pa skola
2 eftersom betyget i sig egentligen inte séger nagot om eleverna.

Jag anvander har ord som ponera och havda da jag efter genomford undersékning av dessa tre
skolor kan konstatera att i undersokt kommun foreligger skillnader nér det galler arbetet med
elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter och pa skola 2 tenderar man att fa nagot hogre

resultat an pa de 6vriga skolorna. Men detta ar generellt, och fragor som dyker upp under
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studien ar; vilka resultat skulle eleverna pa skola 2 fa om de gick pa skola 1 eller 3 och
tvartom, hur skulle betygen se ut for eleverna pa skola 1 och 3 om de gatt pa skola 2? Ligger
det i forhallningssétt, arbetsmetoder och undervisning eller &r det individen i sig som paverkar
sin egen utveckling och inldarningsférmaga? Beror resultaten pa lararna eller
specialpedagogerna? De fragor som uppkommit under undersokningen utgor ett nytt underlag
for en undersokning dér man som jag tidigare nd&mnt, mer kontinuerligt foljer elever med
svarigheter under en langre tid for att kunna se vilka faktorer som paverkar individen bakom

dokumenten.

Denna undersokning lyfter fram skillnader och likheter mellan skolorna och visar pa att man
har olika och snarlika forhallningssatt nar man arbetar med elever med dyslexi/las- och
skrivsvarigheter. Pa alla tre skolor talar man om vikten av att ha ett bra samarbete och att man
skall anpassa undervisning etc. efter individ och grad av svarighet. Man skulle kunna lasa
resultaten som att en skola har ett forhallningssatt som verkar mer utvecklande for eleverna. |
undersokningen kan jag saledes ponera att de elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter
som gar pa skola 2 kommer att fa goda resultat. Men eftersom varje elev &r en individ med
specifika svarigheter som i sin tur ej gar att generaliseras utan maste lokaliseras, identifieras
och lyftas for att ge en rattvis bild av den egentliga verksamheten sa skulle resultaten kunna te
sig annorlunda om man skulle titta pa slutbetygen fran till exempel ett annat ar . Inte att
forglomma ar att dyslexi inte har nagonting med intelligens att gora, utan forekommer pa alla
intelligensnivaer, vilket innebdr att en beddmning och ett betyg inte sdger nagonting om

elevens funktionshinder eller om de egentliga kunskaper som eleven innehar.

Det som i undersokningen kan ses som en “rodtrad” ar att man pa all tre skolor stravar efter
att arbeta utifran de forskningsstudier som jag lyft in i denna undersékning, vilka har
gemensamt att den pedagogiska och personliga relationen har en viktig roll da det galler
inlarning och utveckling hos elever med dyslexi/las- och skrivsvarigheter. Alla tre skolor ar
eniga om att identifiering och lokalisering elever med las- och skrivsvarigheter skall ske i

tidigt stadium sa att man kan arbeta forebyggande med dessa elever.

Det kan finnas manga olika orsaker till att en person inte lar sig skriva och lasa och trots att
situationen i skolan kan vara relativt likvérdig &r det oberoende av vilka orsakerna &r varje

elevs rattighet att fa goda forutsattningar for att kunna utvecklas och detta har skolan som
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ansvar.® Att en elev med funktionshinder skall uppna malen kréaver att skolan arbetar aktivt
med eleven och tillgodoser elevens behov efter dennes forutsattningar. Detta i sin tur
forutsatter att en diagnos eller lokalisering av svarigheterna gors tidigt, sa att det
forebyggande arbetet kan startas i tid for att inte svarigheterna skall bli hinder nar eleven
kommer upp pa hogstadiet och fa betyg i respektive amne. Alla elever far dock inte den
forebyggande hjalpen i ett tidigt skede och vissa slinker igenom, vilket kan bero pa den
pedagogiska verksamheten eller andra orsaker. Men da det &r skolans ansvar sa borde en elev

som inte uppnar malen ses som ett misslyckande av skolan.

Kanske &r det sa att manga gar igenom grundskolan utan att direkt fa den hjélp de behover,
just for att det generellt fungerar sa att resurser endast satts in hos de elever som har fatt en
diagnos. Eller nar man pa skolan kommer fram till, att en elev &r i behov av extra stod under
senare delen av grundskolan, och da satter in resurser, vilket kan resultera i att eleven bara
slussas igenom for att klarar de mal som forvantas uppnas. Huruvida det ar ett
tillfredsstallande metod sett ur elevens perspektiv kan diskuteras. Detta leder till att eleven far
ett betyg, men vad har eleven for nytta av ett betyg nar det ar kunskaper och férmagor

han/hon kommer att behéva som samhallsmedborgare.

Min hypotes i denna uppsats ar att man inom skolan ibland tenderar att kompensera med
materialet for att eleven skall uppna malen och fa kénslan av att ga i en skola for alla. Denna
undersokning visar dven pa hur olika det kan se ut beroende pa vilken skola man gar pa, vilket
resulterar i att en skola for alla kan varierar fran skola till skola. Kan man séga att de elever
som fatt bra betyg pa en skola skulle ha klarat sig béattre eller samre pa en annan och hur
mycket beror det pa personerna som arbetar med eleverna huruvida eleverna nar upp till
malen eller ej? Denna undersokning avslutas med en 6ppen fragestéllning som yrkar pa vidare
forskning inom omradet sa att det lattare gar att lyfta fram just individen bakom dokumenten
sa att alla far de forutsattningar de behdéver for att uppna de mal som forvantas.
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