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Reproduktion och fantasi

- Om mdnniskans tillblivelse

it MAJSA ALLELIN

Blir du I6nsam lilla van? fragade sig konstnaren
Peter Tillberg i en kand klassrumsmalning fran
1970-talets bérjan. Sociologen Majsa Allelin fragar
istallet: Hur reproduceras en manniska? | sillskap
av bland andra Karl Marx och Rosa Luxemburg
tar Allelin oss med pa barnets fard genom
samhallet med hjalp av fantasibegreppet, leken
och den manskliga forestallningsférmagans
existensiella reproduktion. Vi féljer barnet fran
att det mats minuterna efter nedkomsten
genom den sociala reproduktionens skolning
och utgallring i det kollektiva livet, for att avsluta
med den ekonomiska reproduktionen. Barnet

varde manniska!

Under en minniskas livslopp genomgar
hon otaliga produktions- och reproduk-
tionsprocesser. Med tanke pa reproduk-
tionsbegreppets cykliska innebord blir
darfor varje forsok att spara dess ur-
sprung enbart en analytisk ansats. Men
for att kunna fullf6lja textens syfte, att
klargora reproduktionsbegreppets olika
anvindningsomraden och darmed belysa
de processer som star utanfor kapitalets
logik, kommer jag borja vid en ménniskas
tillblivelse och folja hennes vig genom
samhillet. For att ytterligare fortydliga
argumenten tas dven hjilp av fantasibe-
greppet. Genom att utgd frdn den méansk-
liga forestdllningsformégan som négot
antropologiskt givet, transhistoriskt, som
dock alltid omsitts i konkreta praktiker,
kan en desto mer historiskt specifik for-
stdelse for reproduktion utarbetas. Folj-
aktligen kan dven en skarpare distinktion
av reproduktionsbegreppet hjilpa oss att
se kapitalets utsida, det vill séga en ho-
risont bortom det nuvarande systemets
verklighet.

1. EXISTENTIELL REPRODUKTION

Till att borja med blir det kommande bar-
net till — genom den reproduktiva akten,

SKOLHISTORIA

oavsett om den ir helt igenom biologisk
eller delvis teknisk produceras hon — av
slump, misstag eller planering. Sedan
fods hon in i en strukturerad vérld dar
hon redan under sina férsta minuter ska
mitas och Kklassificeras. Hennes langd,
vikt, kon och nedkomstens klockslag.
Hon kommer, i de flesta fall, ges ett
personnummer for att kunna inlemmas
i samhéllsgemenskapens infrastruktur.
Redan fran forsta stund intar siledes
barnet en officiell plats i virlden. Under
sitt forsta levnadsar uppticker barnet
sina konturer och borjar ldra sig socialt
samspel — forst via kroppens rorelser
och stdimningar, sedan genom sprak och
abstrakta symboler. Snart far de tidigaste
relationerna en avgorande betydelse och
den omgivande massan borjar, i takt med
den egna tillblivelsen, framtrdda och f&
skdarpa. Under kommande ar utvecklas
vérlden i bade vid och djup mening. Bar-
net, ar det ténkt, ska s smaningom liara
sig navigera i en social verklighet.
Genom att bli foremal for rutinmés-
siga omsorgspraktiker men ocksé genom
den egna leken och fantasins utforskande
skapas en oavbruten kedja av héndelser
runtom och inuti barnets vérld. Leken
blir barnets sitt att imitera, praktisera,
utmana och experimentera med det be-

kanta sévil som det outforskade. Med
hjalp av artefakter och inbillningsfor-
maga lar sig barnet férhoppningsvis att
samsas med andra, forsta sina gréinser,
hérbédrgera sina kinslor och forma sina
principer. Detta oavsett om det ror sig
om lek med dockor, lego, kdpphistar,
pinnar eller kapsyler; oavsett om det
handlar om kurragémma, leka doktor
eller mamma-pappa-barn. Imitationen
och mojligheten att avbryta leken ger
barnet mojlighet att prova sina fantasier i
sjalvbestdmda proportioner. Sa dr barnet
sjalv med och formar sin utveckling[1].
Det behovs knappast patalas att det ra-
der s pass skilda levnadsvillkor for barn
runt om i vérlden att det néstintill &r ett
idealtillstind som hér beskrivs[2]. Som
meningssokande varelser med férmaga
till avancerad bearbetning av tid, rum
och relationer ingér det i barns erfaren-
het att lata nyfikenhet och kreativitet
forma konkreta méten med omvarlden.
Men beroende pa de betingelser som
omgérdar barnet — mé det vara familjens
eller samhillets resurser eller den ome-
delbara sociala milj6 som barnet befin-
ner sig i — kommer hon att kunna bejaka
dessa drifter i varierande grad.

Den identitet som barnet formar ge-
nom observation och lek, imitation och
experiment, dr en del av den ménskliga
reproduktionens existentiella dimension.
Det vill séiga, det djupt grundldggande och
personliga tillblivande som sker i samspel
med omgivningen. Har kan vi med hjilp
av Marx forstd vad som sirskiljer min-
niskan frén andra djur:

Djuret formar endast sin produkt
efter sin arts mattstock och behov,
medan méanniskan vet att producera
efter varje arts matt och 6verallt kan
anvinda objektets inneboende matt;
ménniskan formar darfor sin produkt
dven enligt skonhetens lagar.

Just i bearbetningen av objekt-
varlden héavdar sig darfér ménniskan
verkligen som ett artvdsen. Denna
produktion ar hennes verksamma art-
liv. Genom den framstar naturen som
hennes verk och hennes verklighet.
Arbetets objekt dr darfor att objekti-
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vera mdanniskans artliv, pa sa sitt att
hon inte bara som i medvetandet intel-
lektuellt, utan i praktiken fordubblas
och att hon darmed kan betrakta sig
sjdlv i en av henne skapad virld [3].

Till den existentiella reproduktionen hor
dock inte enbart den sjilsliga utveck-
lingen. Har ingdr dven mer biologiska
och fysiska behov, liksom kidnslomissiga
och sexuella drivkrafter som samspelar
med den mellanménskliga och kulturella
utvecklingen. Liksom for djuren ligger
det i ménniskans visen att &ta, sova, soka
skydd, varme och uppehille — d&ven mén-
niskan ar ett djur; 4ven om djur inte ar
ménniskor — samtidigt som vi genom ge-
mensam verksamhet ocksa stéandigt fyller
pa historien med nya sociala skeenden
och kulturella specificiteter.

1 och med avgérande reformer under bérjan av
1990-talet har villkoren foér enskilda skolor forandrats
avsevart. Genom en langt gangen marknadsanpass-
ning har skolor stallts i en konkurrensrelation gente-
mot varandra vilket i kombination med ett férandrat
betygssystem skapat férvantningar pa enskilda skolor
att uppvisa goda betygsresultat. Idag forvantas elever
valja skola pa en marknad och skolor konkurrerar om
elever genom en sa kallad skolpeng.

Aven om den obligatoriska skolan alltid brottats
med olika problem fanns det under grundskolans
forsta tid, 1960-1990, annu inga skolféretag som

konkurrerade med de offentliga skolorna och skolans
styrning hade &nnu inte genomgatt den sa kallade
kommunaliseringsreformen. Idag ar situationen

en annan. Med privat konkurrens och tilltagande
segregation mellan elevgrupper forstarks behovet av
att forsta skolans roll fér den sociala reproduktionen
ytterligare.

Omférhandlandet av de samtida elev- och lararrol-
lerna foljer det 6vergripande samhallets forandrade
produktionsférhallanden och sociala struktur. Det
o6kade egenansvaret forekommer inte bara i sko-
lans varld, utan aterfinns i flera livsomraden och har

havdats tillhora senkapitalismens samhallspolitiska
styrning, som ocksé kallas nyliberalism /.../ vilke[n] fér
elever bland annat inneburit att férmagor som an-
passningsbarhet och méjligheten att pa egen hand
reflektera 6ver och 16sa problem framhallits som allt
viktigare.

Dels ar skolan en kommunal angeldagenhet, dels ar
den styrd av nationell utbildningspolitik som i sin tur
hanvisar till globala strukturer och hamtar inspiration
fran och inte sallan formuleras i relation till interna-
tionella policysammanhang. Dessutom villkoras den
pedagogiska praktiken av specifika ekonomiska,
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2. SOCIAL REPRODUKTION

Dessa gemensamma verksamheter utgor
grunden for social reproduktion. Denna
andra reproduktionsform svarar siledes
mot de betingelser och effekter som upp-
star i det kollektiva livet. Av den anled-
ningen sker social reproduktion oavsett
samhallsform, och darfor ar den ocksé
lika oundviklig som existentiell repro-
duktion dven om graden av dterskapande
(re-produktion) och fornyelse av de soci-
ala relationerna kan se olika ut och fyllas
med olika innehall genom tid och rum.
Redan under sitt forsta levnadsér har
barnet hunnit komma i kontakt med ett
antal samhaéllsinstitutioner, som vérd och
forskola, Skatteverk och Forsakringskas-
sa. Dessa samhilleliga kontaktytor, vilka
kan forstés som kontrollinstanser, syftar
till att sdkerstélla att barnet forvandlas
till en samhéllsmedlem. Naturligtvis ra-
der en relativ autonomi for hushéllen —
annu ar kontrollsamhillet inte utvecklat i
enlighet med dystopiska skildringar som
aterfinns i exempelvis Karin Boyes Kallo-
cain eller George Orwells 1984, dven om
en av vérldens storsta stater i skrivande
stund anvénder big data for att utveckla
ett omfattande Overvakningssystem -
Social Credit System — for att bedoma
befolkningens sociala kreditviardighet.
For att tala bdde med och mot Michel
Foucault, undgér inte ens de mest pri-

En kommunal gymnasieskola fran bérjan av 1900-talet i ett svenskt innerstadsomrade. FOTO: MAJSA ALLELIN, 2018.

vilegierade eller normativt inordnade
individerna den grundldggande biomak-
ten[4]. Registrering, klassificering och
uppfoljning dr numera delar av allas vara
liv. Regleringen, sanktionerna och étgér-
derna #r didremot grovt snedfordelade
genom historien. Den svenska polisens
kartldggning av romer ar bara ett konkret
exempel pa detta.

Utover den biomakt som ska sédker-
stilla barnets férsamhilleligande pa by-
rékratins formaliserade niva, ingar det i
den sociala reproduktionen att pa mer el-
ler mindre informella sitt, i eller utanfor
institutioner, upprétthélla sddana struk-
turer som &terskapar samhailleliga rela-
tioner. Ma det handla om sociala klasser,
relationen mellan kvinnor och mén, eller
rasmaktsordningen. P& senare tid har
exempelvis en ny vég av antirasistiska fe-
minister ater mobiliserat kring begreppet
social reproduktion i syfte att belysa just
detta[5].

Det finns en sirskild samhillsin-
stitution som har en mycket fram-
tradande roll i barnets liv, dir dessa
strukturer samverkar, namligen skolan.
Det ar barnet fyller sex ar uppstér hennes
forsta samhalleliga plikt (notera att detta
sker langt innan hon blivit myndig): att
ndrvara vid det formella utbildnings-
viasendet. I den formella skolningens
uppdrag ingdr att forsamhalleliga den

unga generationen efter bestimda rikt-
linjer. Har ska hon ldra sig den liberala
demokratins vérdegrund, hon ska ldra
sig att prestation och bedomning utgar
frén individualistiska forklaringsmodel-
ler och att sorteringen under vigen ar
ett objektivt, meritokratiskt verktyg. Hon
ska ocksa skolas in i den uppdelning mel-
lan intellektuellt och manuellt arbete som
genomsyrar den sambhélleliga arbetsdel-
ningen. Kort sagt kan det formella utbild-
ningsvéisendets systematiska utgallring av
de lagre klassernas barn, dess s kallade
symboliska véld, std som exempel pa en av
samhillets mest omfattande institutioner
nér det géller social reproduktion [6].

En central kritik mot skolan som
samhallsinstitution, bland annat inom
sociologin, har varit att den inte formar
tillvarata eller ens ta hansyn till elevernas
livsvdrld och meningsskapande, varfor
det vore oréttvist att likstélla utbildning
med att vara bildad. Vidare menar kri-
tisk utbildningsforskning att ldroplaner
och skollagen ar ideologiska produkter,
framskrivna pa den realpolitiska arenan,
liksom att de som arbetar i skolan till stor
del kommer frdn samhillets mellanskikt
och dirfor aterskapar den borgerliga ide-
ologin i motet med eleverna. Som 16sning
gar darfor vissa kritiker s& langt som att
foresprika deschooling, avskolning [7].

Men med hénvisning till ménnis-
kans fantasiférméga kan detta knappast
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betraktas som en “l6sning”. Tack vare
denna formaga kan barnet omajligen sto-
pas efter en given mall. Aven om det &r

omgivande sociala och historiska relationer. Varken
eleverna eller lararna maoter varandra eller skolorgani-
sationen som blanka blad eller utifran fardiga roller;
det uppstar oundvikligen sociala band och de invol-
verade maste standigt se till att halla en balans mel-
lan att métas som medmanniskor och i rollerna som
exempelvis "elev"” och "larare”, roller som dessutom
standigt omformuleras fran politiskt hall.

Redan under 1970-talet borjade det talas om den
svenska skolans kris, vilket pa sikt legitimerade och
ledde fram till ett antal reformer som marknadsan-
passade skolan i borjan av 1990-talet. Privatisering

och kommodifiering har skett genom att 6ppna for
privata aktorer att bedriva skolverksamhet, liksom
mojligheten att ga med skattefinansierad vinst.
Finansialiseringen har skett genom att de storsta
privata aktorerna blivit borsnoterade, drivs av risk-

kapitalbolag och har utlandska &gare och investerare.

Det gar aven att skonja nykonservativa drag i skolans
varld. Med den senaste skollagen (SFS 2010:800)
infordes exempelvis hardare straff for malsman till
olovligt franvarande elever liksom inskrivningen av
skolk i terminsbetyget och fragan om ordningsbetyg
har med jamna mellanrum rests.

NOT: Texterna ar hamtade ur Majsa Allelins avhandling
Skola fér ISnsamhet. Om elevers marknadsanpassade vill-
kor och vardag (2019), dar hon féljer tva arskurs 9-klasser, i
en kommunal respektive fristande skola i Géteborg. Allelin
intresserar sig for de dvergripande samhallsstrukturernas
inverkan pa den enskilda skolan, i grundskolan, samt hur
elever forvantas mota skolans decentraliserade och nyli-
beralt inriktade arbetssatt. Elevers och larares handlingar
och resonemang férstas mot bakgrund av de enskilda
skolornas organisationer och de stérre sociopolitiska
sammanhang och kontexter som elever, larare och skolor
befinner sig i. Utdragen &r nagot kortade och akademiska
referenser ar utlyfta. Dessa publiceras i sin helhet pa Moss-
utstallningars hemsida fér den som vill lasa vidare.
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I béista fall lyckas
eleven — med hjdlp
av ldararen — berikas
med nva erfarenheter
och ny forstdaelse

av sig sjdlv och sin
omuodrld. I béista
fall kan kunskapen,
den gemensamma
bearbetningen av
vdrlden, forsdtta
eleven i nya, oanade
tankespdr; fortsitta
att stimulera
fantasin.

rimligt att betrakta laroplanen och skol-
lagen som ideologiska produkter finns
det — med hénvisning till den manuella
och intellektuella arbetsdelningen i sam-
hillet i stort — trots allt fi arenor som
explicit avsitter resurser och formulerar
mal for individuell utveckling och kun-
skapsproduktion pd samma sétt som
det formella utbildningsvéisendet. Hér
far eleverna ett reellt utrymme att under
lang tid och pé systematisk vdg — i métet
med en relativt autonom professionskér
(lararna) — undersoka okénda fragor[8].
Vad detta utrymme fylls med for innehall,
pa vilket sitt innehéllet dr organiserat
och strukturerat — det vill séga; vilka vir-
den och kunskaper som formedlas, vilka
pedagogiska metoder som anvénds — bor
vara foremél for kritisk granskning. Att
skolan exempelvis till 6verviagande del
ar teoretiskt inriktad och ddrmed missar
viktiga former av mer praktisk inldrning
och utveckling, star utom tvivel. Jag upp-
muntrar alltsa inte en okritisk héllning
mot skolan som samhillsinstitution, men
en som trots allt ser viardet av att nyttja
de samhéllsresurser som stér till buds. I
bista fall lyckas eleven — med hjélp av 1a-
raren — berikas med nya erfarenheter och
ny forstdelse infor sig sjilv och sin om-
virld. I bésta fall kan kunskapen, det vill
siga den gemensamma bearbetningen
av virlden, forsitta eleven i nya, oanade
tankespér; fortsétta att stimulera fanta-
sin. Att forespraka avskolning vore att
frénta de offentliga resurser som trots allt
tillsatts aktiviteten kunskapsférmedling.
Att franta unga denna offentligt drivna
aktivitet skulle i nésta led forstarka den
sociala reproduktionen, eftersom var och
en skulle ldmnas till att pad egen hand
organisera ett (i bista fall kreativt) kun-
skapsutvecklande utrymme.

Istéllet for att avskaffa den offentliga
utbildningsinstitutionen bor vi alltsa, en-
ligt min mening, arbeta for att den ska
vara meningsfull och utvecklande. For
tillfdllet star denna onskan emellertid i
djup kontrast med barnets skolvardag.
Utdver att vissa elevgrupper systematiskt
slés ut praglas skolan av ett ekonomiskt
diktat som genomsyrar dess samhille-
liga uppdrag, ndmligen forvantan om att
eleverna snart ska delta pa arbetsmark-

naden utifran sina “meriter” — en idé som
knappast undgar nagon elevgrupp.

3. EKONOMISK REPRODUKTION

Med det sagt ar vi framme vid den tredje
och sista reproduktionsformen: eko-
nomisk reproduktion. Den tredje och
sista reproduktionsformen ar liksom de
tvd Gvriga anakronistisk si till vida att
alla samhéllen som har i syfte att or-
ganisera en befolkning kréaver ett visst
resursfordelningssystem — ma sd vara
genom slavekonomi, merkantilism eller
statskommunism. Men da barnet lever i
en vasterlandsk samtid ar det kapitalets
rationalitet som villkorar dess utform-
ning. Sa snart barnet avklarat skolgdngen
och ldmnat barndomen bakom sig, s&
snart hon blivit myndig och forsorjnings-
skyldig — efter att ha passerat byrakratins
infrastruktur och socialiserats in i en om-
virld som gor henne till biarare av diverse
véarderingar, intressen, och handlings-
monster — dr det nu dags for det tidigare
barnet att dntra den samhéllsgemenskap
som angdr oss alla: I6nearbetet. Har for-
vantas hon omsétta sin arbetskapacitet,
sin vitala energi, i syfte att reproducera —
och ddrmed ackumulera — kapitalet.

Haér ska hon ingd i ett avlonat eller
oavlonat, produktivt eller reproduktivt
arbete. Dess form kan med andra ord va-
riera, men relaterar pé ett eller annat sétt
till det kapitalistiska produktionssittet.
Som hemmafru, hanvisad till obetalda
sysslor, deltar hon i det reproduktiva
arbete som mojliggor den inkomstforsor-
jande partnerns arbetskraft. Som larare i
en offentligt driven skola ar hon forvisso
avlonad, och deltar i den reproduktiva
sfaren genom att skola kapitalets framti-
da arbetskraft. Som ldrare i en privatigd
och vinstdrivande skola star hon inte en-
bart i en indirekt forbindelse med kapita-
let, hennes arbetskraft har nu omedelbart
understallts mervardesproduktionen och
dr darfor produktiv. Som diskare utan
kontrakt i koket till en restaurangkedja
ar hon inte formellt avlonad, men bidrar
omedelbart till kapitalets produktion och
reproduktion. Som frisér pa skonhets-
salong ar hon avlonad och deltar i kapi-
talets produktion och reproduktion. For
den ekonomiska reproduktionen kom-
mer alltsd arbetet i ménga former, men
har det gemensamt att de relaterar till
den kapitalistiska produktionen antingen
direkt eller indirekt.

Den ekonomiska reproduktionen, i
detta fall kapitalets, uppehéller sig endast
vid detta systems fortlevnad, det vill siga
stdndig kapitalackumulation. Det stim-
mer att det i ackumulationsprocessen
rader en vaxelverkan mellan produktion
och reproduktion; att de atf6ljer varan-
dra. Men det forandrar inte faktumet att
reproduktionen i denna sfir enbart syftar
till att mojliggéra ny produktion. Hur
gar da detta till? "Produktionen &r alltsa
omedelbart konsumtion, konsumtionen
ar omedelbart produktion. Bigge dr ome-
delbart sin motsats. Men samtidigt finns
det en formedlande rorelse mellan dem”,
skriver Marx i Grundrisse, skisserna till
Kapitalet[9]. Vad bestar denna formed-
lande rorelse av? Hur gar den till?

Vinder man sig till Rosa Luxemburg
finner man att det kapitalistiska pro-
duktionsséttet av nddvéindighet kréaver
icke-kapitalistiska omraden for att ex-
pandera, mer exakt nya territorier, nya
naturresurser och ny arbetskraft genom
imperialism [10]. Vander man sig till Da-
vid Harvey sker liknande processer ocksa
innanfor avancerade kapitalistiska stater
genom “ackumulation genom frantagan-

de”, det vill sdga genom privatisering och
finansialiseringstendenser [11]. Med avse-
ende pa fantasibegreppet som tidigare har
belysts forst genom leken, sedan genom
bildningen, kommer Luxemburgs och
Harveys betoning pa ackumulation att
forlangas genom att fokusera pa kapita-
lets immanenta sétt att expandera genom
innovation.

For att reproducera kapitalet behovs
— utover fysisk expansion — en stindig
fornyelse av dess produktionssitt, sitt
att organisera arbetskraften, anvindning
av maskiner och verktyg, dess transpor-
ter, lagerrutiner, lokalisering, och s&
vidare. Allt detta faller inom kapitalets
tekniska utveckling, det vill siga innova-
tionen [12]. Istillet for att befinna sig i ett
utbildningsvidsende som blickar ut mot
kapitalets grundldggande behov (mest
tydligt genom det relativt nya begreppet
entreprenoriellt ldrande), stir det tidi-
gare barnet nu i ackumulationens kun-
skapstorstande gap.

Med hiinvisning till den samhiille-
liga arbetsdelningen utgar jag fran
att det vuxna barnets yrke ar ett sa
kallat kreativt sddant. I hennes dag-
liga arbetsuppgifter dgnar hon sig &t att
utveckla nya tekniker for effektivare varu-
produktion, kanske arbetar hon pa fore-
tagets avdelning for Research & Develop-
ment (R&D). Under kapitalismen stops
den minskliga formagan till fantasi efter
lonsamhetsprinciper och tillvixtmal. I
likhet med leken imiterar och utmanar
det numer vuxna barnet det bekanta, vil-
ket i mer eller mindre sjélvbestimmande
proportioner ocksa innebir ett experi-
menterande av det outforskade — men
nu i foretagets tjanst. I likhet med (ut)
bildningens process fir hon pé systema-
tisk viig lara sig om sédant hon inte vet, i
syfte att nd nya konkurrensfordelar. Hon
avyttrar sin fantasi at sina arbetsképare.

KKK

Genom att f6lja barnets tidsrumsliga resa
genom livet kunde tre reproduktionspro-
cesser urskiljas. Den existentiella repro-
duktionen belyser de mer grundlédggande
betingelserna som vi méste sikerstilla
som biologiska och andliga varelser. Den
sociala reproduktionen belyser, for att
tala med Georg Simmel, samhdllets form
och innehall: alla de institutioner (staten,
familjen, skolan, kyrkan, foretagen, me-
dierna, etcetera) och sociala strukturer
(sdsom patriarkatet och rasismen) som
villkorar vara handlingsmonster och méj-
ligheter. Slutligen trddde barnet in i den
ekonomiska reproduktionen — kapitalets
reproduktion — som inte liknar nagot ti-
digare produktionsforhallande pa grund
av sitt stindiga ackumulationskrav, en
konstant vixelverkan mellan produktion
och reproduktion.

Inom varje dimension av denna repro-
duktion finns ett antal nédvindiga lagar,
som mervardesproduktionen, fortsatt na-
tivitet, behovet av vila, liksom normativa
sétt att organisera oumbérliga behov pa.
Med hjilp av var gemensamma formaga
att i viixelverkan mellan handling och bli-
vande forestélla oss ett bittre, mer ratt-
vist eller annorlunda tillstind, inverkar
de olika dimensionerna av reproduktion
pa varandra. Hur vi samexisterar och
mots som sociala och politiska varelser i
kampen om den sociala reproduktionen
paverkar den ekonomiska produktionen,
vilket i sin tur péaverkar villkoren for att
overhuvudtaget existera som biologiska
varelser, som véar halsa och vart valma-
ende. I praktiken sammanvivs de tre

dimensionerna av reproduktion till en
helhet som bade bér pa ménsklig mening
och olycka.
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