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Abstract

Title: Collaboration between non-Swedish-speaking parents and preschool. A qualitative
study on non-Swedish-speaking parents' cooperation and understanding of the preschool in

Sweden.

One of the cornerstones for good cooperation between the home and the school is, among other
things, well-functioning communication, where mastery of the Swedish language plays a major
role. With emphasis on language as an important tool for communication and relationship building,
there is an interest in analyzing how non-Swedish-speaking parents' participation and collaboration
with the preschool works and looks with the aim of examining equal learning and development in
the children at the preschool. The aim of the study is to examine how non-Swedish-speaking parents
perceive the preschool's educational assignment as well as how they experience collaboration and
communication with the preschool. The study uses qualitative semi-structured interviews. Results
are presented in two themes identified during data analysis and data processing. The study
concludes that the Swedish preschool does not live up to the respondents' expectations. There is an
awareness of the respondents in regard to their limitations that the fragility in the Swedish language
entails, but the result highlights primarily that the preschool needs to improve its communiacation
with parents who are born abroad by developing opportunities for two-way communication and

moving away from the “time-efficient” one-way communication.
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Sammanfattning

En grundbult for att ett gott samarbete skall rdda mellan hemmet och forskolan dr bland annat en
vélfungerande kommunikation, dir behdrskning av det svenska spraket spelar stor roll. Med tonvikt
pa sprdk som ett viktigt verktyg for kommunikation och relationsbyggande finns ett intresse att
analysera hur icke-svensktalande fordldrars delaktighet och samverkan med forskolan fungerar och
ser ut med syfte att granska likvérdigt lirande och utveckling hos barnen pa forskolan. Studiens
syfte dr att undersoka hur icke-svensktalande fordldrar uppfattar forskolans pedagogiska uppdrag
samt hur de upplever samverkan och kommunikationen med forskolan. Studien anvinder sig utav
kvalitativa semistrukturerade intervjuer. Resultat presenteras i tvd teman som identifierats vid
dataanalys och databearbetning. Studien konkluderar att svenska forskolan inte lever upp till
respondenternas fOrvintningar. Det finns en medvetenhet hos respondenterna kring de
begriansningar som bréickligheten inom det svenska spriket medfér men resultatet belyser
framforallt att forskolan behdver forbdttra sin kommunikation med fordldrar som &dr fodda
utomlands genom att utveckla mojligheter for en tvdvigskommunikation och komma bort fran den

“tidseffektiva” envigskommunikationen.

Nyckelord: icke-svensktalande, fordldrar, pedagoger, forskolan, pedagogiskt uppdrag
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1. Inledning

God samverkan mellan fordldrar och forskolan &r av stor betydelse for barnens utvecklings samt
larande (Epstein 2001, s.9). En grundbult for att ett gott samarbete skall rdda mellan hemmet och
skolan &dr bland annat en vilfungerande kommunikation, dir behdrskning av det svenska spriket
spelar stor roll (Ribom 1993, s.14-29). Med tonvikt pa sprdk som ett viktigt verktyg for
kommunikation och relationsbyggande finns ett intresse att analysera hur icke-svensktalande
fordldrars delaktighet och samverkan med forskolan fungerar och ser ut med syfte att granska
likvirdigt larande och utveckling hos barnen pé forskolan. Som fordlder med annan bakgrund én
svensk, med barn pa forskolan, har jag fitt erfara utmaningar i att goras delaktig samt att f& en
fordjupad forstaelse for det svenska forskolsystemet. Aven i relation till mitt yrke har jag haft
erfarenheter av att pedagoger upplever foréldrar, som inte kan tala pd svenska, som svéra att ha ett
fungerande samarbete med. Med tanke pé att bristfillig samverkan mellan forskola och hem
paverkar barnens langsiktiga larande syftar denna studie till att undersdka hur icke svensktalande
fordldrar uppfattar forskolans pedagogiska uppdrag och dess syfte samt hur de ser pd vikten av

samverkan med forskolan.
1.2. Bakgrund

Det ar viktigt att samarbetet mellan barnens fordldrar och pedagoger bygger pd en god relation. En
anledning till detta dr for att det bade &r hemmet och forskolan som bidrar till barnens utveckling
och ldrande. Skollagen (SFS 2010:800) poédngterar bland annat att skolan skall bistd med
undervisning 1 demokratiska former samt skapa ett intresse och ansvarstagande hos barnen att vilja
vara aktivt deltagande individer i samhallet, detta uppdrag forenklas om relationen mellan hem och
forskola dr bra vilket skapar en mer héllbar utveckling (SFS 2010:800). Det dr dven viktigt att
forskolan foljer riktlinjerna i laroplanen, Lpfo18, for att kunna erbjuda barnen en trygg omsorg som
ar en grundbult i skapandet av forutsittningar for att ldra. Enligt Maria N6jd (2010) har detta skapat
nya relationskonstellationer inom forskolan som sétter press pé sociala formagor och 6kad kunskap
och kompetens betrdffande pedagogers arbete om motet med fordldrar. En anledning till detta &r for
att utlandsfodda fordldrar har annan bakgrund och erfarenhet &n svenska fordldrar, ddrmed dven
andra sorters krav och intresse med avseende till forskolan och hur den fungerar. Det blir sdledes en

frdga om en kulturkrock (Ljungberg 2013, s.29ff).



Samverkan mellan skola och hem ar viktigt for barns utveckling och ldrande belyser Gunilla Niss
och Anna-Karin Soderstrom (2015, s.13-18). De menar att dr det viktigt att forvantningar klargors
och att all relevant information som ror barnet och dennes utveckling ndr och forstas av fordldrarna
(ibid, s. 13-18). Detta dr av vikt for att gora fordldrarna delaktiga i skolans uppdrag (Niss &
Soderstrom 2015, s. 13-18). Ett sitt att gora fordldrarna delaktig &r bland annat via olika aktiviteter,
utvecklingssamtal och konsekventa informationsfloden. Betriffande att klargora forvéntningar, ar
detta nagot som gors enklare om kommunikationen mellan hemmet och forskolan 4r bra. Det vill
sdga, om det finns en dialog som dr transparant och 6ppen enligt (Niss & Soderstrom 2015, s. 51-

59).

For de fordldrar som ér utlandsfodda och inte heller kan det svenska spraket &ldggs ett storre ansvar
pa pedagogen att gora dem delaktiga och hjdlpa de att f4 en fordjupad kunskap om forskolans
uppdrag och det svenska skolsystemet. Enligt forskare Marianne Eno (2013, s.79-94) ar det déarfor
av vikt att pedagogerna pa forskolan ar lyhdrda och inbjudande, samt forsoker anpassa mojligheten
till delaktighet utefter de icke-svensk talande fordldrarnas forutsittningar. Det ansvar som laggs pa
forskolan och pedagogerna kring att kunna bygga upp en bra relation inbjuder saledes till reflektion
kring skolans uppdrag (End 2013, 5.79-94). Denna reflektion kring tydlighet och 6kat ansvar blir
avstampet i denna studie kring att fortydliga pedagogers ansvar kopplat till nya samhéllskrav.

1.3.  Svenska skolans uppdrag och forskolans roll i demokratiseringsprocessen

Svenska skolan har i uppdrag att bistd med undervisning som baseras pd demokratiska grundvérden,
som skall bistd barn och elever med kunskaper om ménniskan och vérlden (SFS, 2010:800).
Forskolan har i uppdrag att ge rétt forutsattningar for barnen att utvecklas till att bli ansvarstagande
medborgare 1 samhillet, genom att bland annat formedla kunskap om minskliga réttigheter och
grundliggande demokratiska virderingar som Sverige ir uppbyggt pa. Okad méngfald,
internationalisering och globalisering stéller nya krav pé forskolan, inte minst i att utveckla barnens
sociala formagor och forstdelse for andra kulturer enligt Lpfo18 (SFS, 2010:800). Svenska
forskolan dr idag inte bara en social och kulturell motesplats utan dven en plattform for barn att
utveckla sina sociala formagor att fa en forstaelse for/- och kunna sitta sig in i andra ménniskors

livssituationer.



1.4. Problemformulering

Forskolan dr en plats dar manga ménniskor med olika bakgrund och sprik méts enligt forfattare
Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan (2016, s.10-15). Forskolan utgdér en viktig
plattform betraffande att fordldrar samt pedagoger skall kunna samverka. Samverkan mellan de tvé
parterna ér av vikt for att de yngre medborgarna i samhaéllet ska fa omsorg, utveckling och larande
(ibid). Delaktighet &r ett nyckelord for god samverkan som framforallt vilar pa att (i) fordldrar skall
forstad syftet med verksamheten for att kunna arbeta mot samma mal med skolan. For att forsta
skolans uppdrag ér det en forutséttning att fordldrarna kan och forstér det svenska spraket. En annan
faktor som ar viktig for delaktighet dr (ii) dven pedagogernas kommunikationssitt (ibid). Det sétts
ddrmed en press pd pedagogers kommunikativa kunskap och formagor att vara transparanta i sin
kommunikation och kunna kommunicera pa ett demokratiskt sitt med bade barn och i fordldrar
(Pramling Samuelsson & Sheridan 2016, s.40). Exempelvis kan fordldrar goras delaktiga vid
fordldramoten, inkluderas 1 daglig muntlig information om verksamheten samt fi information om

hur de sjélva kan bidra till forskolan och barnens langsiktiga utveckling och ldrande (ibid).

Forskning har visat att forskolldrare och pedagoger stills infor utmaningar att kommunicera med
fordldrar och skapa mojligheter for delaktighet. Det framkommer framforallt att pedagoger upplever
svérigheter med utlandsfodda foréldrar i storre utstrdckning &n i motet med svenskfodda forédldrar
som enligt forfattaren Maria Wéngersjo (2017, s.43-47) menar kan handla om sprakliga
begrinsningar och kulturskillnader. Aven Pirjo Lahdenperi (2000, 5.201-203) poéngteras det dven
hur fordldrar som &r fodda utomlands visar mindre ndjdhet gillande det svenska skolsystemet till
foljd av kulturella skillnader. Det framkommer dven av pedagogerna i forskningen upplevde att
utlandsfodda fordldrar var roten till att barnens utveckling hdmmades. Pedagogerna upplevde bland
annat att foridldrarna inte mdotte barnens behov. Aven Skolverket (2018, s.1-2) belyser att
skolverksamheten i mindre utstrdckning uppfyller fordldrarnas behov och 6nskemal vad géller hur

verksamheten stimulerar barnets utveckling och lirande samt personalen,

Foréldrar som saknar forvérvsarbete och foréldrar till nyinvandrade barn som varit
folkbokforda i Sverige mindre &n ett & dr minst bendigna att nyttja forskola och
pedagogisk omsorg av de grupper som har ingétt i Skolverkets analys (Skolverket 2018,
s.2).

Problemomrddet som denna studie avser att analysera ror sidledes samarbete mellan hem och

forskola, samt utmaningarna som férekommer med att gora icke-svensktalande fordldrar delaktiga.

3



Bristfdlliga sprakkunskaper som himmar kommunikationsmdjligheterna ar automatiskt ndgot som
skapar en obalans i relationen mellan tvd partner vilket belyser att goda sprakliga formégor och
kommunikativa formégor synliggdér en maktaspekt (End 2013 5.79-94). Denna studie motiveras dé
icke-svensktalande fordldrar riskerar att forminskas till f61jd av att de inte kan det svenska spriket
vilket kan gora att det blir en skev maktbalans i relationen mellan hem och forskola (En6 2013 s.79-

94).

1.5.  Syfte och fragestillningar

Syftet med studien &r att undersdka hur icke-svensktalande forédldrar uppfattar forskolans
pedagogiska uppdrag samt hur de upplever samverkan och kommunikationen med forskolan.

Studien avser besvara foljande fragestillningar:

e Vilka forvintningar finns/samt hur uppfattas forskolans pedagogiska uppdrag av icke-
svensktalande fordldrar?

e Hur upplever icke-svensktalande fordldrar dialogen och samverkan med forskolan
betridffande barnens ldrande och utveckling?

e P4 vilket sitt kan fordldrasamarbetet utvecklas tillsammans med forskolans uppdrag?



2. Befintlig forskning

I detta kapitel presenteras tidigare forskning inom omridet med relevans for detta arbetes syfte.
Denna del utgor ett underlag for att kunna diskutera studiens resultat och analys gentemot tidigare
forskning. Forskning redovisas inom huvudomriade som foljer: Forskningsldiget betrdffande
nyanldnda fordldrar och utlandsfédda fordldrars méte med svenska skolan samt Betydelsen av

kommunikation och pedagogers mote med fordldrar med barn i forskolan.

2.1.  Forskningsliget betriffande nyanlinda forildrar och utlandsfodda forildrars mote

med svenska skolan

Forskningsldget om fordldrar med utldndska bakgrund eller som &dr utlandsfodda dr generellt bred
om synen pa samverkan. I Tid att bli svensk som representerar forskning som genomforts av frén
professorn Johannes Lunneblad (2013, s.2) undersoktes hur utlandsfédda barn och deras forédldrar
behandlas i1 skolan. I undersokningen ldggs en stor tonvikt pa hur den forsta kontakten och
pedagogers bemoétande av barn och fordldrar sett ut. Utifran genomforda faltstudier gjordes en
dokumentation betriffande pedagogernas olika arbete med barnen och forédldrarna, dir stor del av
dokumentationen baserades pa det sociala samspelet mellan de olika parterna. Det framkommer att
larande &r en utvecklingsprocess bade for barnen och fordldrarna. Via observationer och filtarbete
kunde studien konkludera att det forkommer vissa fordomar gentemot dessa familjer men att skolan
och pedagogerna inte skall se utlandsfodda forédldrar som bristfélliga beroende pa hur de till foljd av
kulturella skillnader interagerar med sina barn. Vidare framkommer det dven att det forsta intrycket
ar av vikt, just pa grund av att detta har en stor paverkan pa hur utlandsfédda forédldrar sedan ser pa
den svenska skolan och skolsystemet. I studien framkommer det att tvé tillvigagingssitt i motet
mellan dessa tva parter dr vad som kommer att leda till skapandet av god relation: (i) pedagogerna
och svenska skolan behdver anamma ett arbetssétt som har i atanke att planering och arbete méaste
anpassas och ta hinsyn till utlandsfédda barn och fordldrars olika behov; (ii) att den utlindska

familjen anpassar sig till det nya samhaéllet och rddande normer (Lunneblad 2013, s.8-11).

Aven Learning from each other? Multicultural pedagogy, parental education and governance,
Race Ethnicity and Education, forskning som tagits fram av frn professorerna Johannes Lunneblad
och Thomas Johansson (2012, s.710) identifieras kommunikationen mellan utlandsfédda fordldrar
och skolan som avgdrande i hur vil barnet ldr och utvecklas. Om kommunikationen ar bristféllig
kommer édven detta paverka hur vl fordldrarna tar in och respekterar skolans forhallningssétt och

vice versa vilket dven belyses i1 forskning fran Filosofie doktorn Susan Graham-Clay (2005). P4 sa
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vis menar Lunneblad & Johansson (2012, s.715ff) att det dr viktigt att fora en dialog med ett
langsiktigt perspektiv som bygger pa att skolan och de utlandsfodda skall fa en storre forstielse for
varandra. Detta dr framforallt av vikt for att inte skapa en kénsla av ”vi och dom” (Lunneblad 2012,
s.715ff). Det poédngteras dven att det dr viktigt for pedagogerna att anamma ett mangkulturellt
arbetssdtt, att utifrdn ldroplanen identifiera mojligheter for att anpassa verksamhet utifrdn enskilda
forutsittningar och behov. En del i detta handlar ddremot om att verksamheten dven skall striva
efter och arbeta for att nd verksamhetsmal, och pedagogerna har en stor del i arbetet betrdffande
detta. Inte minst géllande planering samt utvirdering av verksamheten som har att géra med att
forbattra kvalitén i forskolan. Med avseende till nyanldnda familjer podngterar ddremot Lunneblad
(2013, s.2) att forskolan bor vara mer flexibel och ha i beaktning att ”den forsta tiden som

nyanlénda &r ofta priglad av ekonomisk och social utsatthet.”

Vidare podngterar forskning fran professor Pirjo Lahdenperd (2000, s.201-202) From monocultural
to intercultural educational research att pedagoger har en viss typ av uppfattning om fordldrar som
har utlandsk bakgrund dér de ofta tyckte synd om mammorna och generellt upplever papporna som
oengagerade kring barnen. I studien belystes underliggande perceptioner hos pedagogerna om
familjer som inte kom frdn Sverige. Det var saledes inte ovanligt att pedagogerna tyckte att de
utlindska familjerna brast i sitt fordldraskap och hade olika typer av problem och brister. Vidare i
forskning fran Pirjo Lahdenperd (2008, s.811f) Interkulturellt ledarskap — Fordndring i mdngfald
belystes faktorer som gjorde det svirare for samverkan mellan utlandsfodda forédldrar och
pedagoger att frodas. I denna studie var skolrektorerna studieobjekt och uttryckte att &dven de
upplevde en stor okunskap hos utlandsfodda forédldrar, inte minst for att fordldrarna hade
begridnsade mojligheter att ta till och forsta skolans information och uppdrag. Det framkom &ven att
moten med dessa fordldrar ansdgs vara mer tidskrdvande och ta mer energi i jimforelse med
svenskfodda fordldrar vilket ansédgs som péfrestande. Vidare svérigheter i kommunikationen, till

foljd av olika sociokulturella koder forsvarade relationen ytterligare (ibid).

I forskning fr&n universitetslektor Laid Bouakaz (2009, s.53-56) Fordldrasamverkan i
mdngkulturella skolor lyfts inte bara utlandsfaktorn fram som en utmaning utan éven sprék. En stor
anledning till att motet med fordldrar, som tillhérde dessa grupper, upplevdes som jobbiga var for
att pedagogerna ej hade tid och resurser for att mota fordldrars fragor och erhélla 1dnga” dialoger.

Brist pa tid och resurser var séledes en anledning till detta (ibid).

2.2. Betydelsen av kommunikation samt utmaningar for pedagogers mote med



I forskning frdn Maria End (2013) Kommunikation och samverkan i mdngkulturella skolor
analyserades pdverkande element betraffande bade kommunikation och samspel mellan tva parter.
Studien hade ett fokus pa nyanlidnda fordldrar som inte kunde svenska dir forskningen belyste att
dessa foréldrar enkelt hamnar i underlige och inte nyttjar sin makt i samspel med skolans
pedagoger. Av denna anledning menar End (2013, s.48-49) att det finns ett ansvar hos skolan och
pedagoger att anvéinda sétt for att kommunicera som for fram det tilltdnkta budskapet, hdr behover
dven pedagogerna forsdkra sig om att fordldrarna faktiskt forstdr informationen de fatt. End (2013,
s.49) poédngterar hur sprakbehdrskning ger en viss typ av makt. Pedagoger behover darfor tinka pa
sitt forhallningssétt for att leva upp till den demokratiska plattform som skolan vilar pd for att inte
minimera fordldrar eller sitta sig sjdlva hogre upp 1 hierarki-trappan pa grund av att en fordlder har

svart med det svenska spraket (ibid).

Susan Graham Clay (2005, s.119) poédngterar d4ven hennes forskning: Communicating with Parents:
Strategies for Teachers, vilka kommunikationssétt som kan fungera som ett stirkande verktyg i
dialogen mellan pedagoger och fordldrar. Vad som poédngteras &r framforallt betydelsen av en
tvdviagskommunikation. Tvavigskommunikation beskriver en dialog som tar form mellan tva parter
enligt Falkheimer och Heide (2007, s.31-32). Detta dr att foredra 6ver en envigskommunikation

som kan representera att pedagogen héller en monolog och helt talar 6ver fordldern.

over en enviagskommunikation som kan representera att pedagogen héller en monolog och helt talar
over fordldern. Vidare framkommer det att teknologiska och digitala hjdlpmedel kan underlitta
kommunikationen. Oversittningsfunktioner i lisplattor och dylikt. Vidare menar Graham Clay
(2005, s.122) att dven forinspelade instruktionsfilmer kan underldtta bemdtandet och
relationsskapandet for pedagoger inom skolan/forskolan med wutlandsfodda forédldrar. Det
framkommer &dven att kommunikationen inte alltid behover vara verbal, det kan dven vara
uppskattat att fordldrarna far ta del av information 1 skriftligt format. Det handlar om att skapa ett
bra forsta intryck och framforallt en vilkomnande och flexibel verksamhetsmiljo som &r

inkluderande enligt Graham Clay (2005, s.124-126).

I forskning fran forfattare Geenen, Powers och Lopez-Vasquez (2001, s.268-270) Multicultural
aspects of parent involvement in transition planning framkommer det dven som viktigt att
pedagoger och skolan implementerar ett arbetssétt som praglas av mangfald. En del av detta arbete
och ansvar innefattar att inforskaffa sig forstdelse for olika kulturer och livssituationer (Ibid s.268-
270). En del i detta handlar &ven att arbeta aktivt med att ldra ut en fordjupad forstaelse till alla

barnen inom skolan om andra kulturer dn den egna. Det kan bland annat vara taktiskt att ha

7



barnbocker pa skolan, dels for att visa pé skolans flexibilitet men dven for att inkludera tvasprékiga

elever i undervisningen (ibid).



3. Teoretisk referensram

I detta kapitel presenteras studiens teoretiska referensram som kommer att utgora ett viktigt
analytiskt underlag for arbetet. Referensramen bygger pé tvd teoretiska perspektiv:
Struktureringsteorin som tar fasta pa den konflikt som dger rum mellan struktur och individ och har
koppling till sociologiska teorier samt Focaults teori om makt som grundar sig 1 ett
postmodernistiskt synsdtt. Makt dr en viktig faktor i skapandet och rekonstruktionen av sociala
processer och det samspel som sker mellan olika parter. Som komplement anvidnds dven det

relationella perspektivet.

3.1.  Struktureringsteori

Da tidigare forskning i stort fokuserat pa relationen mellan fordldrar och skola, gors en bedomning
att underlag for att diskutera relationen mellan de tva parterna finns. Didremot med syfte att vidga
det analytiska perspektivet vill jag analysera relationen utifrdn, Giddens struktureringspersepktiv,
ett institutions- och samhillsperspektiv enligt sociologen och teoretikern Anthony Giddens (1984,
s.2-5). Enligt hans struktureringsteori finns en pagéende konflikt mellan individ och den struktur
som rader i samhéllet. For att analysera relationen mellan dessa parter lyfts ménniskan fram (som
en aktor) samt samhéllet (som representerar strukturen) som analytiskt underlag. Med tanke pé att
ménniskan 1 samspel med samhillet stindigt utvecklas inom olika sociala processer blir strukturen
(som vilar pd normer och virderingar) en viktig del i att forklara individ och struktur ur ett

helhetsperspektiv (ibid).

Hur aktorer handlar och agerar beror pé vilken struktur som styr, i detta framkommer det att aktorer
anvinder strukturering i vardagligt agerande genom skapandet av rutiner och sociala processer som
bildar monster av sociala system (Giddens 1984, s.3). Varje aktdrs monster blir en del utav en
helhet som skapar en grundstruktur i samhéllet, vilket bendmns som struktureringsprocessen. For att
kunna applicera denna teori pa icke-svensktalande fordldrar med barn inom fOrskolan samt
forskolans pedagoger gar det att sdga att bada parterna &r aktivt deltagande 1 en
struktureringsprocess genom att bada parterna agerar utifran befintliga strukturer (Giddens 1984,
s.4-5). Genom att agera gemensamt eller separat pdverkar handlingarna struktureringsprocessen
vilket tyder pa att forskolan som socialt system samt institution dr under stindig fordndring. Det
anseende som fOrskolan har fordndras med samhillsutvecklingen, dvs. hur forskolan uppfattas av
den som ’tittar in” paverkas i takt med samhillsfordndringar och utveckling. Ett exempel dr att

digitaliseringen fort samhéllet framat, skulle skolan/forskolan inte anpassa sig och implementera
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digitala laroverktyg &r detta ndgot som kan paverka anseendet dér skolan ses som ”gammalmodig”
istdllet for att anvénda larande redskap som é&r i tid”. Vidare exempel ér att om skolan/forskolan
inte till viss del erkdnner de nya kulturerna som paverkar samhallet, s& kan skolan/forskolan

upplevas som trangsynt och icke-forandringsbenégen.

Struktureringsteorins egenskaper dr regler och resurser rekursivt implicerade i1 produktionen och
reproduktionen av sociala system, dvs. dolda strukturer. Egenskaperna, alltsd det som utgor
struktureringsprocessen dr sapas inbdddade i systemet att det kan anses vara dolda” (Giddens
1984, s.4). Det kan handla om normativa regler och resurser inom de sociala praktikerna och
systemen som &dven utgdr “sociala regler.” Vad som anses vara korrekt eller inte i relation till
vardagliga situationer forblir outtalat. For aktorer som inte dr bekanta med samhillets sociala
praktik kan det séledes uppsta konflikt. Betriffande de regler som kan vara av relevans att nimna
vid interaktionen mellan foréldrar och pedagoger dr bland annat utbyte av information som kan
forvantas mellan de bdda olika aktdrerna. Regler kring forhallningssitt mellan dessa aktorer kan
dven bottna 1 en 14ng historia kring hur fordldrar och pedagoger generellt interagerat med varandra.
Vidare menar Giddens (1984, s.4-11) att resurser ar av vikt for aktdrerna betrdffande hur resurserna
kan anvindas och vilket syfte de kan tjina. Om en pedagog har goda resurser, teoretisk samt
praktisk kunskap och kompetens, kas sannolikheten att hen kan anvidnda dessa for att se dver och
bland annat forbéttra skolans innehdll. Resurser i struktureringsteorin avser dven makt och
maktpositioner, vilket innefattar att resurser kan ge aktoren makt att forédndra/styra nagot i onskad

riktning. Aven i relationer kan resurser anvindas for att tydliggdra/stéirka en maktposition (ibid).

Da utbildningssystemet analyseras utifrdn en strukturell synvinkel uppstir ett grundsynsitt pa
samhillet som ett system. I denna uppdelning skapas ett behov av olika institutioner for att
genomfora samhillsméssiga uppgifter. Genom socialisering far individen ta del av samhéllets
normsystem (Giddens 1984, s.3). Cementeringen av samhillet uppritthdlls genom denna process
som géar 1 arv. Sambhillets utbildningssystem fir i detta en avgdrande roll att upprétthalla
socialiseringsprocessen. Detta synsétt har fatt viss kritik d& det anses mekaniskt (Heine Andersen &
Lars Bo Kaspersen 2007s. 436). Darmed inte anpassat till att se manniskor som individer kapabla
till egen sjélvreflektion och egna val enligt forfattarna Heine Andersen och Lars Bo Kaspersen
(2007s. 436). Forfattarna tolkar Giddens och utvecklar resonemanget till att mena att ur ett
handlingssociologiskt perspektiv bor utbildningsystemet anses vara pdverkat av dess aktorer och

inte tvartom (ibid.).

3.2. Foucaults teori om makt
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Forskning fran professorer Gunilla Dahlberg, Peter Moss och Alan Pence (2014, s.65ff) tar upp
Michel Foucaults syn pa makt som har koppling till ett postmodernistiskt synsétt. Detta betyder att
Foucaults syn pa makt inte utgdr en specifik sanning utan snarare att det kan handla om flertalet
olika sanningar beroende p& hur makt som begrepp ter sig och konstrueras inom olika sociala
processer. Sociala processer dr i sig nidgot som alltid &r padgdende och fordndringsbart vilket &r
varfor makt som begrepp kan te sig pa olika vis. Spraket inom dessa sociala processer utgor sidledes

en slags verklighet (ibid).

Anledningen till varfér Foucaults maktteori lampar sig som teoretiskt underlag for denna studie &r
for att undersoka hur relationen mellan pedagoger och fordldrar kan hamna i1 obalans. Detta gar att
undersdka genom att dels titta pd hur pedagoger kan anvinda makt genom sprak for att stirka sin
maktposition, samt hur fordldrar som ar icke-svensktalade kan bli forminskade genom att de inte
behdrska svenska sprdket. Teorin tar sdledes fasta pa hur ménniskan genom sprék viljer att
interagera och samspela med andra genom kommunikativa processer — det dr genom spriket som
“outtalade” regler/sanningar samt normer skapas. Dahlberg, Moss och Pence ( Dahlberg, Moss &
Pence 2014, s.65ff) menar att Foucault lyfter begreppet “disciplindr makt” som beskriver hur en
aktor kan vigledas inom Onskad riktning av en annan aktor, dir aktdren som styr gor detta utan att

ifragasittas.

Inom Foucaults maktteori bendmns dven begreppet diskurs. En diskurs definieras som ett element
som konstrueras och omkonstrueras genom hur en minniska tanker, agerar, sitter granser. Allt
utanfor dessa grianser kan i sin tur anses vara avvikande, utanfor normen, beroende pa vilken
bakgrund och kultur som ménniskan vuxit upp och ér en del utav menar Dahlberg, Moss och Pence
(Dahlberg, Moss & Pence 2014, s.65ff). Diskurs beskrivs som en del av den relation dér
kommunikativa formagor anvénds for att tala, anvdnda ord samt andras ord (med syfte att returnera
dem) med syfte att gora sig forstddd. Att tva parter i en dialog med varandra véljer att returnera ord
och meningar som den andra parten ger uttryck for i olika omgang &r i sig ett forhallande
maktorienterat (Gotselius & Olsson 2008, s.182). Vidare dr darfor detta teoretiska perspektiv av
relevans d& Foucault hade som syfte och mél att synliggora olika aspekter av makt och hur de inte
alltid dr synliga utan kan ligga dolda i normaliserade sociala processer och system. Enligt honom sa

finns inslag av makt dverallt i alla former av sociala relationer.

I forskolan finns diskurser som genom starka rotter forankrats av forskolan som institution, men
som med tiden paverkats av olika sociala processer och system. I detta arbete tolkas begreppet

diskurs som en sorts sanning, nagot som visar pa normativa monster, diar samhillets normer och
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véirderingar har blivit en del av forskolan. De som jobbar pé forskolan har saledes vissa
forvantningar pd de relationer som skapas mellan dem och andra aktdrer exempelvis forédldrar. Icke-
svensktalande fordldrar har i sin tur varit del av andra diskurser som kan ha andra innebdrder

(Focault 2008, s.182).

Maktteori blir dven en viktig del i1 att forklara hur goda relationer skapas. I detta arbete &r denna
aspekt av betydelse for att aktorerna, fordldrar och pedagoger, samspelar med varandra vilket gor
det oundvikligt for relationer att pabdrjas/skapas. Det dr av vikt att strdva efter en relation dér bada
aktorerna mér som bdst om det finns ett jamt maktforhdllande enligt forskare Hans Larsson
(Larsson 2008, s.31ff). Ur ett relationellt perspektiv belyses vikten av att aktorer skall besitta
relationskompetens: ansvaret dligger bdda parter. Detta handlar om att badda behover lyssna,
respektera och ta hénsyn till varandra for att bygga tillit och fortroende. Leif Ribom (1993, s.150-
153) belyser detta som att ett maktforhdllande &r relationellt, bestdende av tva parter som bada
utdvar makt. Makten i relationen mellan tvd aktorer kan paverkas beroende pa vilka attityder och
védrderingar som styr i samhéllet enligt Forfattare Lisbeth Flising, Gunilla Fredriksson och Kjell
Lund (1996, s.113ff). I detta sa spelar socioekonomiska faktorer in pad samma sitt som politiska och
religiosa faktorer. Vidare menar dven forfattare Fanny Jonsdottir och Eva Nyberg (2013, s. 67-69)
att sprakbruk spelar roll, om aktdrerna inte &r pd samma niva betrdffande sprakliga formagor finns
inte rétt forutsdttningar for en samvaro med andra aktorer da risken for missforstdnd och

forminskning 6kar (Bergstrom & Boréus 2005, s.310; Jonsdottir & Nyberg 2013).

3.3.  Teoretisk sammanfattning

I denna del foljer en summering av de teorier som valts ut till att ligga som grund for studiens

teoretiska referensram samt deras vérde kring att tolka resultatet.

Struktureringsteorins vérde dr att den dr kopplad till och utgar frén studiens aktorers (fordldrarnas)
perspektiv. Detta samtidigt som den beaktar de samhillsstrukturer som dessa aktorer moter i
kontakten med forskolan och dess representanter. Teorin underldttar att en analys av aktdrernas
intentioner i samspel med den struktur och de normer som rader inom den svenska forskolan. Inom
ramen for detta samspel mellan aktorer och den struktur som de finner sig i uppstar oundvikligen
situationer dir motséttningar forekommer. Inom ramen for dessa motsittningar och olika viljor blir
makt ett essentiellt begrepp for att kunna analysera de olika parternas mdjlighet att driva fram

fordndring. Foucaults teori om makt baseras likt struktureringsteorin pd sociala skeenden och
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anvinds som ytterligare ett stod i att analysera relationen mellan fordldrarna och forskolan. Da
Foucaults teori om makt belyser de fall dir en relation hamnat i obalans knyts den “teoretiska
siacken” ihop med teorier kring betydelsen av goda relationer i syfte att ge analysen en

forklaringsmodell kring hur samspelet mellan foréldrar och forskolan kan fungera.
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4. Metod

I detta kapitel presenteras studiens metod, hir redogdrs dven tillvigagangssittet for studiens alla

metodval och genomfoérande.

4.1. Metoddesign

En kvalitativ metod betyder att den som forskar gar pa djupet (kvalitet) med fa intervjuobjekt
istdllet for en kvantitativ metod (som gér pé ytan med ménga intervjuobjekt) (Bryman 2011). For att
kunna gé péd djupet dr en metod “semistrukturerade” frdgor dvs. fragor som Oppna ndgot som far
respondenten att prata mycket och gé lite vid sidan av den angivna fragestillningen (ibid). For att
uppfylla denna studies syfte anvdnds en kvalitativ metod med tonvikt pa intervjuer som jag
genomfort med hjdlp av en intervjuguide. Denna intervjuguide har baserats pa Oppna frdgor och
ddrmed varit semistrukturerad. Tillsammans med dessa anvénds fenomenografisk ansats med syfte
att beskriva olika uppfattningar om ett fenomen. Detta rekommenderas av Bryman (2011, s.32 )
samt Dahlgren & Johansson (2009, s.122) som menar att om en forskare avser att fordjupa sig inom
ett visst &mnesomrade sa skall intervjuer med deras uttdmmande funktion kunna uppfylla detta,
medan den fenomenografiska ansatsen tillfor ett beskrivande tillvigagangssitt for olika “sanningar.
Bryman och Bell (2011, s.22 & 49) menar att i fall dar studier &r fokuserade pé att fordjupa sig
inom ett visst fenomen och hur manniskor uppfattar detta &r det kvalitativa tillvigagangssittet att
foredra over den kvantitativa metoden som bland annat méter harda virden (siffror), och inte mjuka
virden som “upplevelser” (ibid). I detta arbete har jag wvalt att folja intervjumetodikens
rekommendationer fran Sohlberg & Sohlberg (2002, s.248-250), som menar att det ar viktigt att
konstruera en intervjuguide utifrén tidigare forskning, teori och studiens syfte, se Bilagor. Vidare &r
studien d@ven av deduktiv natur d& den anvénder en teoretisk referensram och f6ljder inte det vanliga

fenomenografiska induktiva arbetsséttet (Dahlgren & Johansson 2009, s.122).

4.2. Material och urval

Datainsamlingsmetoder som kommer att anvéndas i denna studie dr séledes kvalitativa metoder dér
intervjuer har genomforts med fyra fordldrar pa tva olika forskolor. Alla fordldrarna som deltar i
intervjun dr utvalda for att det finns ett gemensamt sprak som intervjun kan ske péd - engelska.
Insamling av data har skett via semistrukturerade intervjuer dér jag har konstruerat och skapat en
intervjuguide som bygger pa olika teman samt Oppna fragor i varje tema. Detta med anledning av

att jag skulle kunna stdlla 6ppna foljdfragor om situationen krévde det for att tomma respondenterna
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pa sé utforliga svar som mojligt (Kvale & Brinkmann 2014, s.105-108). Intervjufragorna till dessa
fordldrar har varit mer inriktade om deras uppfattning av malet med forskolan och hur de far
information om det fran forskolan. Urvalet av forédldrar som deltar i denna studie bestar av forédldrar
med olika hirkomst och utbildningsbakgrund, se Tabell 1 om Respondenter. Alla intervjuer

genomfordes pa engelska da fordldrar ej behédrskade det svenska spraket.

Respondenter | Utbildningsbakgrund Ursprung | Ari
Sverige
Respondent 1 | Hogskoleutbildning (NBA in Asien 2 ér
bussnesmenagement)
Respondent 2 | Hogskoleutbildning i naturvetenskap Afrika 3ar

Respondent 3 | Eftergymnasialutbildning/yrkeshdgskola. | Europa 1 ar

Ett ir efter gymnasiet

Respondent 4 | Gymnasial Afrika 3ar

Tabell 1. Egengjord tabell som presenterar studiens respondenter

4.3. Insamling av data och Tillvigagangssatt

Da insamling av data har skett via intervjuer pabdrjades denna process med att kontakta potentiella
intervjudeltagare. Via mitt personliga yrkesndtverk och frdn min praktikplats (fére Covid19) blev
jag rekommenderad att kontakta 10 fordldrar som kunde vara aktuella for studien. Till en bdrjan
approcherade jag dessa potentiella deltagare pa min tidigare praktikplats dir jag forklarade syftet
med min studie och att de skulle vara intressanta deltagare. Darefter fick jag kontaktuppgifter till
alla potentiella deltagare och mailade dem med mer information om studien syfte. I detta mail bad
jag dven om ett samtycke till deltagande. Jag fick ett bortfall pa sex deltagare vilket betyder att jag i

slutet fick fyra respondenter for detta arbete.

Efter att ha fitt samtycke 6ver mail bokades moten in pa respondenternas onskemédl. Samtliga
respondenter fick komma till min tidigare praktikplats ddr jag bokat métesrum och dér intervjuerna
kunde dga rum. Detta var positivt for studien att vi kunde métas, & andra sidan kan detta ha skapat

en osidkerhet hos respondenterna da intervjuerna ej genomfordes pa “deras hemmaplan”. Pa forhand
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fick alla respondenter intervjuguiden s att de kunde forbereda sig vilket dven rekommenderas av
Kvale & Brinkmann (2014 s.108). Samtliga intervjuer spelades in pa telefon/diktafon och
genomfordes ostort. Intervjuerna tog mellan 40-60 minuter. Intervjuerna tog lang tid for att de
genomfordes pa engelska, inspelningen startades d@ven innan sjélva intervjuerna pabdrjats. Detta
betyder att en del ”forprat” kom med i inspelningarna. Det forekom dven vissa sprakliga utmaningar
i den dialogen som jag hade med respondenterna. Vissa frdgor fick stillas om péd nytt och
exemplifieras. Med anledning av detta tog intervjuerna tid att genomfora. I vissa intervjuer togs
dven en paus pa fem minuter. Nér intervjumaterialet vdl transkriberades och sedan skulle borja
analyseras gjordes ett val att stélla extra fragor 6ver email och telefon till samtliga respondenter. En
anledning till detta var for att vissa svar inte var tillrdcklig uttémmande. Detta visade sig vara en
fordel da respondenterna fick mdjlighet att vidare forklara hur de menat vid specifika frigor. Vid
transkriberingen gjordes en Oversdttning av respondenternas svar frdn engelska till svenska
noggrant och precist som mdjligt. Genom att lyssna pa det inspelade intervjumaterialet flera gdnger

kontrollerades dversittningens kvalitet av respondenternas svar.

4.4. Bearbetning av data och analys

Da denna studien anvédnder en fenomenografisk modell for att kunna bearbeta data har det varit av
vikt att analysera, utvirdera och identifiera hur studiens respondenter, icke-svensktalande foréldrar,
uppfattar forskolans pedagogiska uppdrag samt hur de upplever samverkan och kommunikationen
med forskolan (Marton & Booth 2000, s.146). Enligt Dahlgren och Johanssons behdver den som
bearbetar och analyserar insamling av data (det empiriska underlaget) uppfylla vissa krav som i

detta fall bestar av sju steg.
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Figur 2. Egengjord figur som illustrerar Dahlgren & Johanssons (2009, s.127-130) sju steg for

fenomenografisk analys.

Malet ér att lyfta fram respondenternas likheter och skillnader i deras svar enligt Dahlgren &
Johanssons (2009, s.122) genom att folja stegen i Figur 1. Dahlgren & Johanssons (2009, s.127-
130) sju steg for fenomenografisk analys. Genom att ha foljt varje steg valde jag redan vid steg tva
att komplettera stegen med kodning samt meningskoncentrering pa rekommendation av Dalen
(2015, s.85) for att fa iging en kreativ analysprocess. For att kunna sortera, gallra samt avskilja var
jag tvungen att koda empiri, vilket jag gjorde med fargpenna. Samtliga transkriberingar skrevs ut pa
papper och bearbetades saledes analogt med markdrer. P4 detta sitt fick jag dven en béttre inblick i
det empiriska underlaget, vilket ocksa gjorde det lite mer effektivt i att urskilja vad som var likheter
1 respondenternas svar samt vad som tydde pd olikheter. Efter att ha kodat gick jag over till att
meningskoncentrera; under denna process kunde jag ocksd plocka ut relevanta citat som kunde
utgdra viktig bekriftelse och hénvisning i resultatdelen; dér jag genom att presentera bearbetade
data ocksa kunde peka pé vad respondenterna faktiskt sagt genom specifika citat (Dalen 2015,
s.108).
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Slutligen presenteras studiens bearbetade empiriska data i resultatdelen i tva teman: Forvdntningar
pd forskolan och kommunikation och Upplevelser och tankar kring det egna inflytandet som

identifierats under databearbetning.

4.5. Etiska principer

Enligt Vetenskapsrddet (2017, s.40) forskningsetiska overviganden finns fyra forskningsetiska
principer att folja. Informationskravet speglar att forskaren skall informera samtliga deltagare i
studien om dess syfte. Samtyckeskravet avser att deltagandet i studien &r frivilligt. Inom ramen for
denna frivillighet kan deltagare nidrsomhelst under studiens gang vélja att avsluta sin medverkan.
Konfidentialitetskravet ér en garant for att deltagarnas personuppgifter skall anvdndas samt forvaras
pa ett sékert sdtt sa att obehdriga ej kommer at dem (Dalen 2015, s.27). Nyttjandekravet innebér att
de uppgifter som kommer frén deltagarna endast far anvindas i1 forskningssyfte, alltsé ej till reklam
eller dylikt (Vetenskapsradet 2017, s.40). Inom ramen for denna studie har samtliga deltagare
personligen informerats om syftet, bade genom ett individuellt samtal samt dven mail. Vid bada
dessa samtal informerades respondenterna om samtyckeskravet och att de nirsomhelst kunde
avbryta samarbetet eller inte svara pd frdgor. De informerades vidare om att deras namn,
personuppgifter samt annan avsldjande data skulle anonymiseras i linje med konfidentialitetskravet.
Avslutningsvis informerades de om att informationen frén deras medverkan endast skulle anvéndas

1 denna studie.
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5. Resultat

I detta kapitel presenteras studiens bearbetade empiriska material, dvs. studiens intervjusvar fran
samtliga respondenter. Enligt den fenomenografiska analysmetoden identifierades tva teman,
forvintningar pad forskolan och kommunikation och upplevelser och tankar kring det egna
inflytandet. Samtliga teman identifierades utifran arbetets fenomenografiska metod och teoretiska

ansats.

5.1. Forvantningar pa forskolan och kommunikation

Betriaffande hur respondenterna upplever kommunikationen till pedagoger samt informationsflodet
framkommer det att alla respondenter tycker att det dr svart att kommunicera, dvs. fora en dialog
med de som arbetar pa forskolan. Det finns en medvetenhet hos respondenterna att detta beror pé att
de sjilva inte behirskar det svenska spraket. A andra sidan menar respondenterna att det finner
flertalet utlaindska familjer i Sverige med barn pa svenska forskolor och att forskolan ddrmed bor
anpassa och forse alla fordldrar oavsett svenska eller utlindska med information som gér att forsta.
Respondenterna menar att de far information fran forskolan bdde muntligt och skriftlig, den
skriftliga informationen ges ut pd svenska. Betriffande vilken typ av information som fordldrarna
far forklarar respondenterna att denna oftast berér hur pedagogerna upplever att barnen mar, hur de
leker samt kommer 6verens med andra. Det finns sdledes en samsyn mellan respondenterna pa hur
kommunikationen upplevs och ser ut mellan pedagoger och de sjilva.

..fran forskolan far jag information om vad de gor om dagarna. De uppdaterar

information ofta. Ndr jag kommer och hdamtar mitt barn fdr jag muntlig information om

forskolans stingningar och/eller liknande. Vi dr néjda med den informationen eftersom

mitt barn sjdlv inte berdttar sa mycket. Respondent 3

Som ovan citat beskriver forklarar Respondent 3 att det finns en niva av ndjdhet betraffande den
information som ges, just med beaktning till att pedagogerna &r noga med att forklara hur dagen
gétt samt om nigot speciellt skett som skulle paverka den enskilda forilderns barn. A andra
sidan forklarar Respondent 2 att det finns ett visst missndje betréffande att informationen om hur

barnet utvecklas i forskolan dr bristfallig. Respondent 2 forklarar att:

...jag vill veta hur mitt barn utvecklas. Vad hon ldir sig och vilka svarigheter mitt barn

moter, det dr viktigt for mig... Respondent 2
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Respondenten forklarar till skillnad fran Respondent 3 att informationen som fordldrarna fir nér
de hémtar sitt barn sdledes kan bli mer utforlig. Vidare forklarar respondenterna att mycket
information dven rér “normala aktiviteter”, men Respondent 1 menar att hen dr mer van vid att

f4 information om detaljerade ldraktiviteter veckovis.

.0 den gamla forskolan som mitt barn gick pa fick jag varje vecka brev om det de har
arbetat med hela veckan och vad de kommer att arbeta med veckan som kommer. I den
nya forskolan far jag ingen information om vad de gor och vad de lir barnen. Brukar
du gora det (fordldern frdagar mig, intervjuare)? Ge information till fordldrar som om

pedagogiska arbete ni gor? (Respondent 1)

I relation till ovan citat framkommer det dven frdn respondenterna att de inte vet vilka fragor som
de kan stilla och hur de bor involvera sig. Respondent 2 forklarar vidare att hen upplever att vissa
fragor hen stéller blir avvisade vilket framkommer i citat nedan. Detta péstdende stdds dven av

Respondent 4 som haller med.

Ibland skickar jag mitt barn till forskolan trots att jag dr ledig fran jobbet. Det gér jag
for att han ska ldira sig den svenska kulturen eftersom han bor i Sverige mdste han ju
ldra sig kulturen och sprdket eftersom vi kommer frdn ett annat land och talar ett annat
sprak. Jag vill att han goér aktiviteter som skapande och ldra sig ldsa. Det jag vill veta
dr att han dr glad ndr han dr pd forskolan. Leker han? Ldr han sig nagot, dter han? Jag
har fragat dem om barnens lirande men de sa att de inte behover gora det eftersom
skolan gor det men ibland gor de lirande aktiviteter i leken. Men det finns inte
bestdmda tider for undervisning. Jag dr ny hdr och vet inte mycket om forskolsystemet
hdr men jag vet att han ldr sig ndgot. Men de lir inte alfabetet eller ndgot men jag lir

mitt barn hemma. (Respondent 1).

Med avseende till forvantningar pd forskolan menar respondenterna att de skulle vilja fa mer
information om faktiska laraktiviteter, inte bara lekar. En del i detta kan i sadana fall vara att
tydliggora vad barnen lar sig fran lekarna. Vidare forklarar respondenterna att de har ett behov av
att f4 information om hur de kan delta i barnens utveckling. Ingen av respondenterna kénner till
eller har kunskap om forskolans uppdrag. I en f6ljdfrdga om varfor det var sa hade respondenterna

svért att forklara anledningen. Respondent 1 menar bland annat att informationen om forskolans
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uppdrag inte kommunicerats till hen. Respondent 4 forklarar vidare att detta &r problematiskt da det
ar viktigt att fa information om den svenska forskolan och hur den fungerar. Framforallt da alla
respondenter dr eniga i att de uppfattar forskolan som véldigt annorlunda fran forskolorna/skolorna i
respondenternas ursprungsldnder. P4 fragan vilka forvintningar respondenterna har pd forskolans

pedagogiska uppdrag och hur vil de kénde till forskolans styrdokument svarade Respondent 2:

Nej. Men jag kan tdnka mig att malet dr att passa barnen ndr fordldrarna jobbar. Jag
kéiinner inte till liroplanen eller vilka styrdokument som finns. Arligt talat forvintade
jag mig mer ldrande. De spenderar mycket tid pa lek. Men de borde lirde dem
ndgonting kanske 1 eller 2 timmar per dag t ex lira dem att skriva sitt namn

(Respondent 2)

Vidare forklarar respondenterna att de upplever skillnader i svenska forskolan i relation till hur
forskolorna fungerar i deras hemlénder. Respondenterna dr eniga om att det dr viktigt att barnen
trivs 1 forskolan, mar bra och har roligt men beskriver svenska forskolan som mindre stréing och

mindre string.

Mina forvdntningar pa forskolans pedagogiska uppdrag dr ju samma som jag har pa
skolan och hur skolan skall fungera. I det land jag kommer ifran ldr de barnen mycket
innan de borjar skolan. De maste kunna ldsa innan de borjar. Om de inte kan ldsa ndr
de gdr i ettan blir det svdrt. Vi har planer pd att flyta tillbaka till vart land innan hen
borjar skolan sa for oss dr det viktigaste att hon kan prata vart sprak. Vi forsoker hitta
en privat ldrare som forbereder vdrt barn till skolan innan vi flyttar tillbaka

(Respondent 3).

I relation till citat ovan dr respondenterna eniga och forklarar att de har andra forvédntningar pa vad
barnen skall kunna innan skolstart. De fOrvdntar sig att barnen lir sig att bland annat ldsa innan
skolstart men upplever att detta ej verkar vara sd i Sverige. Respondenterna forklarar att de
forvintar sig att barnen kan alfabetet till exempel. Respondent 1 menar att: i andra lédnder 14r barn
sig skriva och lésa...siffror och liknande i1 forskola. Jag tror att i svenska forskolan leker barnen

90% av sin tid. Men jag hoppas att de ldr sig regler i alla fall.”
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5.2.  Upplevelser och tankar kring det egna inflytandet

Respondenterna menar att det finns ett intresse av att forsta och veta mer om hur det pedagogiska
arbetet i svenska forskolan fungerar. En del 1 detta handlar 4ven om att fa ta del utav planering, mal
och vision. Respondenterna uttrycker att de upplever att barnen till stor del leker, hdr menar
Respondent 1 att det kan vara bra att f4 hora vad den pedagogiska strategin bakom “leken” syftar
till dar pedagogerna sitter sig ner med fordldrarna och forklarar vad tanken med specifika lekar kan
lara barnen. Samtliga forédldrar forklarar dven att de under utvecklingssamtal far chans att komma
till tals, men att det &r svarare att involvera sig under vardagen. Bland annat for att pedagogerna inte
verkar ha tid for en lidngre dialog. Respondenterna patalar att de maste finnas tid, dven utanfor
utvecklingssamtalet, att fora en dialog med pedagogerna om vad de sjdlva upplever att barnet
behdver bli bittre pa. A andra sidan menar vissa av respondenterna att de inte gérna vill “trampa pa
ndgons tar’. 1 detta framkommer det siledes av respondenterna att trots att de Onskar mer
information, finns ett fortroende for pedagogerna och att de lever upp till sin profession. En del i att
respondenterna heller inte vill gora ett dvertramp menar Respondent 4 kan &ven bero pa kulturella

aspekter,

... jag kan inte visa intresse hdr, de som arbetar hdr och dven barnen har andra
bakgrunder. Jag tror inte att de vet om andras rittigheter och sin skyldighet. Ddrfor dr det

svart for mig att visa mitt intresse (Respondent 4).

Respondent 2 belyser dven att de behdver finnas mer tid till dialog mellan fordldrar och pedagoger
och att bristen pa denna paverkarfordldrars mojligheter att framfora &sikter kring det pedagogiska
arbetet 1 forskolan. Inte minst i relation till utldindska fordldrar som pd grund av sprikbrister
behover fa tid pd sig att uttrycka sig. Respondenterna menar att detta blir svart i forbifarten, bland

annat for att det blir stressigt och ddrmed haimmar kommunikationen och delaktighet.

Jag har inte chans att sdga ndagot. Jag vet inte ens att jag har rdtt till att framféra mina
dsikter om deras arbete. Jag vet bara att tiden dr viktig for dem. Exempelvis att vi mdste

ta med vart arbetsschema om vi arbetar. Om en av fordldrar inte jobbar (Respondent

2).

Respondenternas upplevelser och tankar kring det egna inflytandet dr ddrmed delat i tva, vissa av

respondenterna behdver mer tid och andra &r osékra pa var griansen gar att fa uttrycka sig samt vara
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med att paverka. Vidare menar Respondent 1 att hen upplever en mojlighet att inflika samt paverka
sitt barns utveckling i en skriftlig dialog med forskolan. Hen menar att mailkonversationer har

fungerat bra ddr hen far gehor for sina tankar och reflektioner kring barnets utveckling.
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6. Analys

I denna del analyseras studiens resultat mot arbetets teoretiska referensram.

6.1.  Skapandet av relationer

Resultatet visar att respondenterna uppfattar det som véldigt viktigt med goda relationer, och att
dessa etableras till forskolan i allménhet och till_sina barns pedagoger i synnerhet. Resultatet visar
vidare_pa att det uppstir en obalans da respondenterna inte fullt ut behérskar det svenska spraket. I
relation till Larsson (2008) visar resultatet pa att denna obalans dnskas utjimnas av respondenterna,
genom att information delges pa flera olika sprik i linje med de sprakliga behov som finns pa
forskolan. Larsson (2008) understryker vidare att bada parter i en relation mar som bést da
relationen dr balanserad. Séledes skulle inte denna Onskan endast gynna foréldrarna, utan dven
pedagogerna och i slutdndan eleverna. Det rader delade meningar om innehéllet i den information
som forskolan sénder ut dér vissa respondenter dr ndjda med sakinnehallet medan andra dnskar mer
detaljerad information. Overlag visar dock resultatet p att respondenterna far utforlig information
till sig pd en regelbunden basis vilket tyder pd att grundstenarna for en balanserad relation mellan

forskolan och fordldrarna finns.

Betriffande den struktureringsteori som tas upp Giddens (1984) understryker han att olika
samhillsinstitutioner har skiftande behov i relation till att kunna genomfora sina samhéllsméassiga
uppgifter. Resultatet fortydligar denna bild genom att visa att liknande institutioner (liknande
forskolor 1 denna studie) kan vilja att genomfora sina uppgifter pa olika sitt trots att deras
grunduppgift dr densamma. Dessa skillnader i struktur visar enligt resultatet kan leda till att
respondenterna upplever en oro da deras fOrvdntningar och handlingar i linje med
struktureringsteori dikteras av rddande strukturer inom forskolan. Detta tydliggdrs av respondent 1
dé denne forklarar skillnaden mellan sitt barns gamla forskola kontra den nya. Att denna respondent
uttrycker en oro och stiller sig fragande till vad det faktiskt dr som giller synliggor att
egenskaperna i struktureringsprocessen dr dolda och att oskrivna regler inom olika institutioner
finns. Olika forskolor kan sdledes baseras péd olika normsystem dir regler inte tydligt formedlas.
Respondent 1 stiller en frdga direkt i intervjun for att fa klarhet kring vilka normer som rader, vilket
belyser dels pedagogens roll i1 att formedla information, samt &@ven den obalans kring

maktforhallandet som rader (Giddens, 1984).
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Vidare visar resultatet att den konflikten som Giddens (1984) talar om mellan aktéren och
samhillets struktur till viss del uppstér ofrivilligt pa grund av att struktureringsprocessen ér dold.
Respondenterna ger uttryck for en vilja att forma sig efter rddande normer och struktur men
upplever att de inte kan detta pa grund av bristande information. Kommunikationen uppfattas
saledes inte som tillrdcklig. Detta resultat speglar att respondenterna forsoker forma relationer och
anpassa sina rutiner och sociala processer utefter forskolans struktur. Det &r alltsd hér en fraga om
att aktorerna pédverkas av utbildningssystemet och inte tvirtom sd som Andersen & Kaspersen
(2007) for fram att relationen borde vara. Daremot framkommer det i resultatet att vissa av
respondenterna dr mer “forstdende” dn de andra, inte minst betrdffande synen pa lek och det
pedagogiska arbetet bakom detta. For att koppla an detta till respondenternas utbildningsgrad, kan
utbildningsgraden spela roll. I relation till Lunneblads (2013) forskning, med tanke péd forandrade
samhillskrav, kan en hogre utbildningsgrad ppna upp individen till forstdelsen for att det finns
flertalet olika kulturer och sociala verkligheter samt sociala system. Detta i relation till den tidigare

verklighet som individen innan varit en del utav.

6.2.  Makten 1 spraket

Resultatet beskriver att det finns en uppfattning hos respondenterna att den svenska forskolan
upplevs som slapp”. Detta fortydligas av respondent 1 och 2, som menar att den information som
formedlas via pedagogerna pa deras barns respektive forskolor till storsta del handlar om hur deras
barn leker. Den frustrationen som gar att utldsa i resultatet angdende detta ger uttryck for ett flertal
olika synsdtt kring respondenternas forvéntningar pa pedagogerna samt det inflytande de hoppas ha
i relationen som de for med forskolan. Vad som bor framkomma &r att Skolverket tillhandahéller
oversatta dokument pa manga olika sprik. Brukarenkéten i Stockholm finns bland annat dversatt.
Detta kan tyda pd att védsentlig information frin forskola till fordldrar gér forlorad. Inom ramen for
”dialog” visar séledes resultatet att inte kunna tala det svenska spraket utgor en vésentlig nackdel,
inte bara betrdffande att bli medveten om vilken information som finns och var fordldrar kan fi ta
del av mer men dven vid interaktioner mellan pedagoger och fordldrar. Respondenterna uttrycker att
pedagogerna tycks ha for lite tid till att fora en dialog med. Vidare menar de att inte tala svenska
spar pa detta problem da de anser att de behover mer tid i dialogsituationer for att kunna forstd den
information som formedlas. Respondenterna menar ocksa att da de tidigare varit del av en helt skild
diskurs genom att ha bott i andra ldnder samt haft sina barn i andra typer av skolsystem s& behdvs
mer tid for forklaring av den svenska pedagogiska modellen. Detta &r ett behov som de anser att de

inte far tillgodosett (Focault 2008).
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Resultatet visar vidare pd att den upplevda bristen pa information leder till ett tyst ifragaséttande
fran respondenternas sida, som i slutdindan minimerar pedagogernas legitimitet och disciplinéra
makt vilket ddremot &r positivt (Dahlberg et al., 2014). Avslutningsvis kan samspelet mellan
pedagoger och respondenterna siigas handla om en gemensam brist pa resurser (Giddens, 1984). A
ena sidan begrdnsas respondenterna av sprikliga resurser medan tidsméssiga resurser begrinsar
pedagogerna. Dessa gemensamma brister pa resurser leder till ett bortfall av makt frén bada lagren

och bidrar sammantaget till svérigheter for bdda parter att fordndra rddande strukturer
(Giddens,1984)
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7. Diskussion

Nedan fors en diskussion om studiens metod samt om studiens resultat mot tidigare forskning.

7.1.  Metoddiskussion

For att uppfylla studiens syfte var det viktigt att genomfora intervjuer med tanke pa att syftet
berdrde att undersoka upplevelser. Respondentmélgruppen var ddremot svér att fa tag i1 vilket
resulterade i enbart fyra respondenter. Detta hade varit fordelaktigt om antalet var storre for att fa en
bredare insamling av data. Detta hade speciellt varit av vikt da de intervjuer som genomfordes inte
gav uttommande svar. Anledningen till detta var bristen pd forstaelse for varandra, mellan mig och
respondenter da jag inte talar deras forstasprak och de sjdlva hade brister i sin engelska som var det
sprék intervjuer genomfordes pa. Vissa ord var svéra att forklara fran mitt hall pa samma sétt som
respondenterna inte alltid kunde uttrycka sig korrekt. Detta var vidare ndgot jag fick ta i beaktning
vid transkribering och Gversdttning av intervjuerna. D4 jag transkriberade intervjuerna noggrant och
oversatte frdn engelska till svenska fick jag fylla 1 luckor i relation till hur jag uppfattade att
respondenterna beskrev en viss sak. Detta kan ha skadat trovéirdigheten. Ett forslag hade varit att ha
med en tolk for att f4 mer uttdmmande svar och kvalitetssikra respondenternas beréttelser. Vidare
var intervjuerna semistrukturerade med syfte att enklare fora en naturlig konversation, didremot
hidmmades denna pa grund av de sprékliga bristerna (Kvale & Brinkmann, 2014). Till en bérjan var
fragorna i intervjuguiden stingda, dessa gjordes om just med syfte att f4& mer uttommande svar. En
fordel med semistrukturerade intervjuer var sdledes att jag i vissa fall kunde stélla viktiga
foljdfragor vilket gjorde att jag fick béttre svar i vissa fall. Ddremot menar Bryman (2011) att en
svérighet med dessa intervjuer &r att fa tydliga svar, vilket dr ju det jag fick erfara. En tolk hade
dven 1 detta fall kunnat underlétta. P& grund av syftets natur dvervigdes aldrig en enkétliknande

undersoking.

Betriffande underlaget som anvinds i tidigare forskningsdelen sd ér stor del av forskning som
anvinds éldre. Vissa kéllor frdn bland annat 2018 belyser saledes forskning och underlag som
stimmer battre Overens med hur professionella idag ser péd olikheter inom forskolan.
Undersokprocessen var det ddremot svart att inforskaffa sig en majoritet av forskningsunderlag som
4r fran de senare 2000-talet. Detta kan ha géra med att valet av sokord var alltfor nischade. A andra
sidan kan detta skapa en positiv infallsvinkel dir skolan/forskolan kan beaktas som ett dynamiskt
fenomen som utvecklats och fordndrats med tiden. Jimforelsen mellan dldre och nyare forskning

kan visa att synsdttet hos professionella inom skolvédsendet utvecklats.
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7.2. Resultatdiskussion

Lunneblad (2013) beskriver att en utgangspunkt for pedagoger i arbetet med barn och foréldrar som
ar fodda utomlands skall ses som en ldrande utvecklingsprocess baserad pa ett socialt samspel. 1
Lunneblads (2013) arbete poédngteras det dven att forsta intryck kan ge en bestdende bild av det
svenska skolsystemet. Han belyser att tvd huvuddelar behover uppfyllas for att en god relation ska
kunna skapas. 1, att pedagogerna tar hinsyn till fordldrarna samt 2, att fordldrarna anpassar sig till
det svenska systemet. Resultatet visar att respondenterna upplever att det sker ett socialt samspel
och utvecklingsprocess dédr de lever upp till sin del, att vilja anamma det svenska systemet. De
bestdende intryck som Lunneblad (2013) diskuterar visar resultatet till viss del vara negativa. Detta
resultatet speglar saledes inte tidigare forskning Lunneblad (2018) som menar att pedagoger onskar
arbeta enligt ett mangkulturellt arbetssitt. Vissa respondenter belyser dock att de har en positiv bild
av kontakten med pedagoger och en respekt for deras yrkesroll. Det dr framst den ménskliga
kontakten som brister i relation till en upplevd tidsbrist samt sprakliga svarigheter. Respondenterna
framfor att mail har varit ett positivt sitt att kommunicera med forskolan och ser séledes positivt pa
digitala verktyg som resurser. Dessa positiva fynd inom resultatet &dr intressanta da de belyser en
tilltro till strukturen som det svenska utbildningssystemet bygger pd, samt en mojlig vig att genom
digitala hjdlpmedel dverbrygga den tidsbrist och de sprakliga svarigheter som préglar det personliga
mdotet. Digitala hjédlpmedel har i tidigare forskning frdn Graham Clay (2005) visats kunna hjélpa
utlindska fordldrar med spréket. Denna studie vidgar anvéndningen till att de dven kan hjilpa
pedagoger betrdffande den tidspress de annars kan kdnna, genom att ldta dem svara pa forédldrars

fragor vid tillfdllen da de har tid.

Det mangkulturella arbetssittet skall fylla tva syften, dels att fa fordldrar fran andra kulturer att
kénna sig vilkomna, samtidigt som arbetssittet formedlar normer till barnen inom forskolan som ett
led i den samhillsutveckling som sker. Respondenterna &r viss del skeptiska till forskolans
forhallningssitt pa grund av bristande forstdelse, vilket i sin tur bottnar 1 sprékliga svérigheter,
vilket visar pd samma slutsats i relation till forskning frdn Lunneblad & Johansson (2012) och
Graham-Clay (2005). Trots detta visar resultatet att respondenterna fortsatt uttrycker en
samarbetsvilja och att ”vi och dom” tdnket som diskuteras av Lunneblad (2013) inte uppstar. Dock
fortydligar resultatet att relationsbyggandet baseras pa att bada parter, (fordldrar och pedagoger) ér
ansvarstagande 1 upprittandet och underhallet av relationer och att pedagogerna brister i detta
ansvar vilket far fordldrarna att kéinna sig underldgsna. Denna kénsla av underldgsenhet kan finna

sin forklaring i tidigare forskning frdn Ribom (1993) som menar att d endast ena parten tar ansvar i
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relationen s& uppstdr en maktobalans. Detta understryks vidare i resultatet med forédldrarnas

uppfattning att pedagoger inte tar tid till att prata med dem.

I likhet med tidigare forskning frdn Lahdenperd (2008) visar resultatet att respondenter kunde
uppleva ett avvisande av pedagogerna. P4 samma sitt fanns en upplevelse fran pedagogernas sida
att fordldrarna inte var “kunniga”. Synen pa utlandsfodda fordldrar som mindre kunniga, svara att
samarbeta med och tidskrdvande belyses siledes i vidare forskning fran Lahdenperd (2008).
Resultatet i denna studie nyanserar denna bild och erbjuder forklaringar som inte bottnar i att
fordldrarna dr okunniga eller visar ett ointresse. Resultatet visar att dessa upplevelser snarare
bottnar 1 sprakliga och diskursiva svérigheter som kan hérroras till tidsméssiga brister hos
forskolans resurser. Den bristen pd tidsmédssiga resurser som identifierats i denna studie styrker
tidigare forskning frdn Bouakaz (2009). Denna studies resultat styrker tidigare forskning fran Eno
(2013) som menar att inte tala det inhemska spraket sétter den ena parten i ett underldge dér en
obalanserad relation uppstar. Inom ramen for denna obalanserade relation vagar inte den
underldgsna parten utnyttja sin makt, vilket tydligt belyses av citatet fran respondent 2. Resultatet
visar inte pa att fordldrarna anvinder spriket som ett vapen for att dterfd makt, vilket skulle kunna
vara ett tdnkbart scenario genom att exempelvis fordldrarna latsas att inte forsta det pedagogerna
sdger. Avslutningsvis visar resultatet att forskolan behover forbéttra sin kommunikation med
fordldrar som dr fodda utomlands genom att utveckla mdjligheter for en tvadvigskommunikation och
gé bort fran den tidseffektiva envigskommunikation som diskuteras av Falkheimer & Heide (2014).
Framforallt da resultat visar att det forsta intrycket &r viktigt. I likhet med Graham Clay (2005) ér

ett bra forsta intryck nagot som visar pd en vilkomnande verksamhetsmiljo inkluderar fordldrarna.
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8. Slutsats

Detta examensarbete har undersokt vilka uppfattningar icke-svensktalande fordldrar har om
forskolans pedagogiska uppdrag samt hur de upplever samverkan och kommunikationen med
forskolan samt vilka utvecklingsmdjligheter som finns betraffande samverkan. Kapitlet avslutas

med att besvaras foljande fragestillningar, praktiska implikationer samt forslag till vidare forskning.

8.1. Vilka forvantningar finns/samt hur uppfattas forskolans pedagogiska uppdrag av icke-

svensktalande forildrar?

Resultat visar att respondenternas uppfattningar betraffande den svenska forskolan hérrdr fran deras
ursprungslénder, i detta pdvisas en kulturell krock i relation till den forkunskap och erfarenhet som
fordldrarna besitter i relation till hur det svenska forskoluppdraget ser ut. En del i detta har att gora
med den demokratiska virderingsplattform som Sverige och svenska skolan bygger pa. Med tanke
pa att fordldrar uppfattar att forskolan inte moter deras forvéntningar, samtidigt som de ej har en
forstaelse for det pedagogiska uppdraget dr det av vikt att en storre del utav pedagogernas arbete
alaggs att skapa béttre samverkan med fordldrar som &r utlindska. En del i detta handlar om att ta
deras sprékbegransningar i beaktning och utbilda dem i forskolans uppdrag. En anledning till att
forskolan inte moter fordldrarnas forviantningar samt att forskolans uppdrag i vissa fall kan
uppfattas som mindre strangt i relation till vad de &r vana vid kan bottna i fordldrarnas brist pé

kunskap och forstaelse for det svenska forskolsystemet.

8.2.  Hur upplever icke-svensktalande fordldrar dialogen och samverkan med forskolan

betriffande barnens lirande och utveckling?

Betriaffande hur foréldrarna uppfattar dialogen och samverkan med forskolan finns det en samsyn
pa att det viktiga &r att barnen trivs. Om barnen trivs uppfattas generellt dialogen med forskolan
som bra. Diremot menar samtliga respondenter att dialogen med pedagogerna och forskolan &r
bracklig till foljd av deras egna sprakbegrinsning men dven deras upplevelse av pedagogernas
tidsbrist. En viktig del att lyfta i detta, betrdffande tidsbristen, dr att den paverkar relationen mellan
de olika parterna. Fordldrarna uppfattar att de ej far den tid de behover for att utrycka sig. P4 grund
av detta upplever de inte stora mdjlighet i att vara med och paverka barnens utveckling pd samma
sétt att samverkan mellan fordldrar och forskolan till f61jd av detta blir sdmre. Vidare visar resultat
att fordldrarna beskriver att de far storre andel “mjuk information”, dvs. information som de

uppfattar att de far handlar mest om hur barnet mér och leker med andra barn. Det framkommer
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saledes 1 resultat att fordldrar saknar ’hard information”, dvs. information om vad barnen faktiskt

ldar sig och vilka aktiviteter pa skolan de deltar i och vilken ldrandefunktion de fyller f6r barnet.

8.3. Pavilket sitt kan forialdrasamarbetet utvecklas tillsammans med forskolans uppdrag?

Studien belyser att pedagoger star infor en svér roll kring att utveckla fordldrasamarbetet med
fordldrarna frén andra ldnder. Pedagogerna uttrycker enligt tidigare forskning en vilja att anamma
ett mer méangkulturellt arbetssétt. De praktiska implikationerna av detta visar sig vara svarare att
definiera. Komplexiteten i situationen ligger i att bevara ett svenskt arbetssétt och samtidigt vara
oppen for forandringar. Dock visar fordldrarna och pedagogernas samlade vilja att samarbeta vara
en god grund for att utveckling ska kunna ta form. Studien visar att tid dr en faktor som begrinsar
samarbetet mellan pedagoger och fordldrar. Komplexiteten synliggors saledes i brist pa tid, brist i
kommunikation och brist pd samarbete. Med detta som bakgrund far det anses vara viktigt att
forskolor tillsatter mer resurser i syfte att underlétta for pedagoger att kunna ta sig tid att samtala
med fordldrar. Forédldrarnas fortsatta vilja att anamma nya synsétt samt lira sig det svenska spraket
for att kunna ta en aktiv del i den maktbalans som uppstar framstdr som viktig. Vidare é&r
pedagogernas arbete med normdverforing till de ebarn som de tar hand om en forberedelse infor en

framtid ddr samarbete over kulturella granser ses som mer sjélvklart.

8.4. Praktiska implikationer

e Fortsatt utbildning krdvs betrdffande kultur kring utbildning, bade for pedagoger och
fordldrar 1 syfte att tydliggora respektives roller samt forvéntningar.

¢ Information kring skolverksamhet bor ges pa fler sprék &n svenska och engelska.

e Mer tid behovs avsittas till fordldramdten och dylikt dar fordldrar samt pedagoger far mer
tid till att diskutera relevanta fragor.

e Tidigare forskning har dragit slutsatser samt fokuserat pa kulturella faktorer som en
anledning till att utlindska fordldrar &r missndjda med den svenska skolan. Denna studie
tydliggor att kultur dr en relevant faktor, men visar samtidigt att utlindska fordldrar &r
medvetna om kulturella skillnader och ér villiga att ta del av svensk pedagogik. Den tydliga
skillnaden mellan denna studie och i tidigare forskning &r sédledes att kultur getts for stor
betydelse och att fokus behover delas till att dven inkludera tydlig kommunikation. Dvs. att

den kommunikativa delen saknas i tidigare forskning.
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e Stereotyper kring att utlindska fordldrar inte dr engagerade kring sina barns utbildning
avvisas 1 denna studie som visar att deras engagemang dock dr i behov av att kanaliseras pa
ratt satt.

e Utvecklingen av digital feedback och kommunikation mellan foréldrar samt pedagoger kan

16sa bade sprakméssiga och tidsmissiga svarigheter.

8.5.  Forslag for ny forskning

Med tanke pa att studiens resultat visar att utlaindska fordldrar har andra forvéntningar pa forskolans
pedagogiska uppdrag én vad laroplanen syftar till, samt hur det pedagogiska arbetet utfors kan det
finnas en vits 1 att utbilda foréldrarna inom uppdraget samt det pedagogiska arbetet som bedrivs i
Sverige och vilken funktion det har. P4 grund av detta finns en motivering till vidare studier inom
dmnet som genomfora intervjuer med béade utlindska fordldrar samt pedagoger for att se hur detta
samarbete idag ser ut. Forskningen kan hjélpa till med att bredda kunskapsomrédet samt bidra med
nya infallsvinklar som kan utveckla pedagogers arbete och minska kunskapsgapet hos utlindska

fordldrar som detta arbete identifierat.
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Bilagor

Bilaga 1: Intervjuguide

Introduktion

Presentation: bakgrund, utbildningsbakgrund, ar i Sverige.

Forskolan i Sverige

Hur upplever du forskolan i Sverige? Vilka dr de storsta skillnaderna som du upplever i jamforelse

med hur forskolan ser ut 1 ditt hemland?

Pa vilket sétt kom du i1 kontakt med svenska forskolan? Hur fick du hjélp att skriva in barnen pé

forskolan?

Hur upplevde du sitt forsta bemotande? Hur skulle du beskriva situationen mer djupgaende?

I din forsta kontakt, hur fick du informationen och hur kidnde du infér den?

Motet med pedagoger

Hur skulle du beskriva pedagogers arbete i forskolan?

Hur upplever du att deras kommunikation ser ut? Samt hur upplever du att dialogen ser ut, dig och

pedagoger emellan?

Information

Hur tar du oftast emot information? Hur skulle du vilja ta emot information?

I de fall du far information som du inte forstar, pd vilket sitt skulle du behdva hjélp for att ta in

informationen?



I vilka former/pa vilka forum har du mojlighet att ta del av information om fran forskolan?

Vilken information far du ifran forskolan?

Vilken information vill du ha om ditt barns dag pa forskolan och vilken information ser du helst att

du far?

Forviantningar och inflytande/delaktighet

Hur skulle du beskriva svenska forskolans mél och mission?

Hur skulle du beskriva forskolans pedagogiska uppdrag?

Vilka forvéntningar har du pé forskolans pedagogiska uppdrag?

I vilken utstrickning kénner ni till férskolans uppdrag och styrdokument?

Hur upplever du ditt egna intresse for forskolans pedagogiska arbete?

I vilken utstrackning upplever du att du sjdlv gors delaktig i ditt barns utveckling? Vilka utmaningar

upplever du finns?

Vilka mgjligheter har du att framfora dina dsikter kring det pedagogiska arbetet i férskolan?

Hur skulle du se att samverkan och dialogen med pedagogerna utvecklas?

Ovrigt



Bilaga 2, Samtyckeskrav

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM

Huddinge 20200323

INFORMATION ABOUT THE RESEARCH

I am a students at Sodertdrns hogskola studying preschool teaching program. In this last term of my
education, I present an exam activity which assesses a miner research which is relevant to
preschool’s practical pedagogy in preschools in relation to the emphasis of teaching.

For the study purpose, I would like to interview you. While interviewing, I would like to take the

voice recorded to work on the answers you give me later on.

The collection of the information will be undergone following the Ethical guidelines in which
confidentiality and anonymity of the participants identity is kept. The collected audio answers will
have no identity or registered personal information. It will also only be used in this analytic study.

At last, the analysed result will be published on the digital publication data base (DIVA).

By this letter I will ask for your permission to take part in the study. Every participation is based on
willingness and you can drop your participation at any time in the study process even after the
collection of the audio answers for the interview is started. So, If you are volunteer and give your

consent to participate, you will fill in the format attached below.

Contact me or my supervisor for additional inquiry!

With best regards!
Chaltu Ahmed

Miriam Sio

Sodertorns hogskola



SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM

CONSENT FORM FOR PARTICIPANTS IN THE STUDIE.

I consent to take part in the study

Participant’s SINtUIE. ... .....ovvuiiiiiiiiiii e

The form will be returned to Chaltu latest before the interview begins. If you disagree to take part in

the study, you can reject the letter.



