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Abstract

”Pictures and text in textbooks, a better way for teachers to take in the

information.”

- A multimodal text analysis of three textbooks in english, for the fourth grade.

The purpose of this study is to analyze and compare the connection between pictures and text
in three textbooks, in english, in the expectation to reach a didactic perspective that can

facilitate in working with texts with students, in fourth grade.

o How well do pictures and text correspond with each other in three textbooks that have
been chosen for the fourth grade, in english?
o What are the differences and similarities between the three textbooks seen from a

multimodal perspecive?

The result showed that there was an interaction between the different types of text types and
the images, in all three textbooks. The heading of each chapter is a clue to what the content of
the text will be about. The images are well connected to the text and they also reenforce the
content of the text. This connection between the pictures used in the chapter and the text can

help readers better understand the content of the text.
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1. Introduktion

Detta forsta avsnitt kommer att presentera studiens inledning och bakgrund. Syftet med
arbetet kommer ocksa att presenteras samt de tre forskningsfragor som star till grund for

arbetet. Efter det redogdrs de teoretiska utgdngspunkterna samt den tidigare forskningen.
1.1. Inledning

I 1droplanen for grundskolan, i kapitlet om engelska, gar det att ldsa att ”sprak &r minniskans
fraimsta redskap for att tdnka, kommunicera och l4ra” (Skolverket 2011, s. 26). Genom att en
ménniska ldr sig flera sprk okar hennes mojligheter till att fa en storre inblick for hur andra
lever men ger ocksa chansen till att vidga sociala och yrkesméssiga kontakter (Skolverket
2011, s. 26). I samma ldroplan star det ocksa att undervisningen i engelska ska ge eleverna
forutséttningar for att utveckla sina formégor. Dessa dr bland andra att kunna forstd och tolka
innehallet 1 olika sorters texter, att kunna formulera sig 1 bade tal och skrift, samt att kunna
kommunicera och anpassa sitt sprak till t.ex. mottagaren (Skolverket 2011, s. 26). Lite langre
ner i detta arbete kommer det att bli tydligare varfor det ar viktigt att kunna tolka bade

bilderna som texten.

Tidigare har liromedel kallats for larobdcker och har for bade elever och larare varit vildigt
viktiga i skolan. For eleverna dr boken viktig di det mesta av det de ska ldra sig finns
formedlat dir, medan det for ldrarna dr ett bra arbetsredskap i den vardagliga undervisningen.
Nu bestér laromedel inte bara av bocker utan kan dven vara artefakter, datorprogram, en
skonlitterdr text etc. I de larobocker, 1 amnet engelska, som anvénds runt om i skolorna idag
forekommer manga bilder som ocksa behover analyseras, precis som texten (Ammert 2011, s.
17). Detta samspel mellan text och bild ar fokus for denna uppsats, som kan vara av stor vikt

vid den tidiga sprékinldrningen.

Ar 1975 byttes begreppet ldrobok ut mot liromedel, dessa skulle vara kopplade till innehallet i
liroplanen. Aret 1991 medforde en forindring som innebar att staten inte lingre kontrollerade
larobockerna. Det var istillet upp till varje larare att sjélv avgora vilket material som hen
ansag vara lampligt att anvinda i sin undervisning. Ldromedel har fortfarande en central roll i

undervisningen och hit hor fackbocker, skonlitteratur, filmer och bilder (Ammert 2011, s. 17).



Denna uppsats kommer att fokusera pd de laromedel som kommer i bokformat, alltsd

larobocker, det &r tre bocker 1 &mnet engelska for arskurs fyra.

I Norge gjordes en undersokning for att se hur mycket lirobocker anvénds inom olika &mnen.
Det som ér intressant for denna studie dr att de med sin undersdkning visade att skillnaderna i
anvindning av ldroboken var stor, beroende pa vilket amnet var. I amnet engelska kunde de se
att laroboken anvinds mycket (Ammert 2011, s. 34). Darfor ar det viktigt att se dessa

larobocker med ett didaktiskt 6ga och fundera 6ver vad texten och bilderna vill formedla.

Langt fore larobokens intdg anvénde sig mianniskan av kommunikation med dé i form av det
muntliga talet. Redan pa antiken anvénde sig badde grekerna och romarna av den muntliga
formen av informationsspridning. De anvénde sig av retoriken dér de valde tilltal och hur talet
formades beroende pé vilket tillfdlle det skulle passa. Den som talade anvédnde sig dven av
gester fOr att betona vissa delar men dven tempot kunde varieras for att fa olika effekt

(Danielsson & Selander 2014, s. 20).

Niér det skrivna spréket kom anvédndes det mestadels pa ett valdigt praktiskt satt. Under
medeltiden utvecklades tekniken och manniskorna borjade kopiera bibeltexter for hand och
hér forekom ofta olika slags illustrationer. Annu senare kunde texter masstillverkas och boken
fick en marknad. Nu kunde den spridas till fler ménniskor och utvecklas ytterligare med tiden,
bilder och illustrationer blev langsamt vanligare och frén 1960-talet en sjdlvklarhet i de flesta
larobocker (ibid, s. 22). Kristina Danielsson skriver i sin bok Se texten! Multimodala texter i

dmnesdidaktiskt arbete:

”Skriftspraket i larobockerna blev alltmer faktaspédckat, medan de
berittande inslagen overtogs av bilderna (Englund & Romare 1994). Detta
visar att det inte dr sjdlvklart om det &r en bild eller en verbaltext som ska

formedla fakta eller beréttande inslag.”

Utdrag fran: Kristina Danielsson. ’Se texten! Multimodala texter i

dmnesdidaktiskt arbete”, s. 21. Apple Books.

I mitt arbete som larare dnskar jag bittre forsta hur information 1 engelska larobocker
presenteras, battre forsoka forstd hur mina olika elever kan dra nytta av inte bara text utan

daven de bilder som forekommer.



1.2. Bakgrund

I inledningen till detta arbete gick det att 1dsa att multimodalitet 4r ndgot som har funnits med
minniskan sedan antiken i vart verbala sprak. Detta har sedan dven formedlats 1 olika slags
texter och bocker. Detsamma géller dven ldiromedel av olika slag, som dr det som ska

behandlas 1 denna studie.

I forordet av sin bok Se texten! Multimodala texter i dmnesdidaktiskt arbete skriver Kristina

Danielsson foljande:

”Att kunna ldsa och hantera texter innefattar betydligt mer dn den
elementéra lasfardigheten att tyda bokstidver och ord. Snarare dr det nagot
man maste ldra sig varje gang man traffar pa en ny genre, ett nytt &mne,
eller en text 1 ett nytt medium. Inte minst for elever 1 skolans olika
textvirldar blir detta en allt viktigare frdga. Det &r inte bara det verbala
skriftspraket som skiljer sig mellan olika genrer och imnen. Aven
anvandningen av andra uttrycksformer 1 texterna, som bilder, grafer och
liknande, kan vara dmnes- eller genrespecifik, nagot som stiller speciella

krav i motet med nya texter.”

Utdrag fran: Kristina Danielsson. ’Se texten! Multimodala texter i

amnesdidaktiskt arbete”. Apple Books.

Detta citat formedlar vl anledningen till varfor jag valt att undersdka ldrobocker, men med
inriktning mot text och bild. Bilder anvinds inte bara som utsmyckning i véra larobocker, de
fyller en viktig funktion och det dr for att véra elever béttre ska kunna ta till sig av

informationen samt forankra kunskapen.
1.2.1. Traditionella Liirobocker

Varfor dr det intressant att undersoka larobocker? Ser man tillbaka till skolans historia var
boken det medel som kunde na de flesta eleverna. Bland de éldsta ldrobockerna ér Léisebok
for folkskolan fran ar 1868, men ldrobocker har funnits sedan 1800-talet. Troligtvis var det
just den hér boken som la grunden till undervisningen 1 manga klassrum i Sverige, da den
tackte manga dmnen. Larobdckerna dndrade sedan langsamt form och innehéllet fordndrades

med samhéllet. Under 1960-talet borjade ocksa bilder att forekomma (Ammert 2011, s. 25).



En ldrobok kan ha olika funktioner beroende pa hur man ser pa den. En av dessa ar det
funktionella perspektivet, dir den anvénds for att utveckla vissa specifika fardigheter
(Ammert 2011, s. 33). Inom dmnet engelska kan detta vara att utveckla ett register av ord som

sedan kan anvéndas vid andra évningar och i tal.

I detta arbete kommer begreppet ldrobdcker att anvindas for de traditionella laromedel som

anvénds 1 manga skolor, inom d@mnet engelska och ér pappersbaserade.
1.2.2. Definitionen av text

Avsaknaden av text och storre méngd bilder var en trend som sags 1 de svenska larobdckerna
under mitten pa 1900-talet. Bockerna fylldes med bilder, sidorna blev firre och meningarna
blev kortare. Istillet for att detta skulle gora bockerna mer intressanta hinde motsatsen; det
blev svérare att forsta bade inneborden och sammanhanget. Forenklade texter leder inte
nddviandigtvis till att fler elever forstdr sammanhanget, manga ganger blir det svérare att
forsta det da viktiga ord tagits bort for att forkorta texten (Selander 1988). I boken A#t spegla
vdrlden: Laromedelsstudier i teori och praktik skriver Niklas Ammert (red.) att det ar viktigt
att fundera pa vad en larobok forsoker formedla for ndgot och vad den forvintas stimulera
eleverna till. Det ar alltsa inte bara texten som &r viktig utan dven bilderna har ett budskap.
Hela framstéllningen av laroboken och métet med den behdver behandlas (Ammert 2011, s.
18). Dessa tvé forfattare menar alltsd pd att bade text och bild kan vara bra att ha i ldrobdcker
men att forfattarna behdver fundera och med omsorg vélja ritt bilder for att fa fram budskapet

1 texten och ddrmed ska en storre forstielse for sammanhanget.
1.2.3. Multimodalitet

For att battre forstd detta begrepp kan man tdnka pd hur kommunikation fungerar, detta dr en
sak som &r just multimodal. Detta innebér att da vi talar anvander vi oss inte enbart av ord
utan dven av till exempel tonfall, kroppssprék och gester. Dessa visar ofta vad den som talar
avser. Genom att sdga en sak men med kroppen visa en annan sak kan dessa tva motsiga
varandra och det blir da en frdga om tolkning hos mottagaren om vad budskapet 4r (Ammert

2011, s. 64).

Men multimodalitet dr inte heller endast talade ord utan dven skrivna ord. I de skrivna orden
finns inte gester eller tonfall ddremot gér det att se foton, mélningar, skiftningar i farg eller

forstiarkta och nedtonade drag pa boksidor eller digitala sidor. Multimodalitet innebér allt



detta ovan: verbal kommunikation, skriven text, foton, malningar, rorliga bilder, fargskalor,
m.m. (Ammert 2011, s. 65). Viktigt att tinka pé ocksa &r att larobocker oftast inte bara har en
skriven text med nagra bilder utan har dven rubriker och ingresser som hor till det
multimodala begreppet (Danielsson & Selander 2014, s. 22). Férhoppningen &r att genom att
analysera de bilder och text, som finns med i de tre valda liromedel, kommer storre forstaelse
fas kring bockernas grafik samt hur en ldrare kan anvénda sig av hela innehallet for att fler

elever ska kunna fa hjilp av dem och dé fa en djupare forstielse.

Det har visat sig att multimodala analyser inom olika &mnens ldrobdcker, sdsom engelska och
historia bl.a., samt anvindandet av dessa bocker har en viktig del i sjdlva forstéelsen kring att
skapa mening och forstaelse kring innehéllet. De texter och bilder som finns 1 bockerna kan
tolkas olika beroende pa ldsaren sjélv. For att guida l14saren ritt kan det multimodala formatet
vara till hjalp, dér bland annat bilderna och underrubrikerna ger ledtrdar till textens

forvantade mening (Ammert 2011, s. 65).

Tack vare att larobdckerna har fordndrats med tiden och blivit mer multimodala, da de ofta
innehdller mycket farger, bilder av olika slag, modeller och grafer har de kanske ocksa
bidragit till att géra innehallet mer roligt och intressant. Bilder ger vart minne ett slags stod till
en sida med viktig information. Nar en bild fastnar i huvudet foljer ocksé ofta den
informationen som hor till med. Det kan vara ldttare att minnas nagot om bilden, fotot eller
fargsattningen é&r tilltalande. Denna uppbyggnad av ldrobdckerna gor det littare for eleverna

att ta till sig av innehéllet for att sedan ocksa kunna dterskapa det (Ammert 2011, s. 102).
1.2.4. Stottning i form av bilder

Lirobokens betydelse 1 undervisningen kan forklaras genom att eleverna far ta del av en
larobok samt att hela innehallet bearbetas. Det dr ocksa viktigt att de forstar orsaken till det
som star dér. For att lasaren battre ska forstd vad boken vill ldra ut kan ett bra sétt vara att fa
en koppling till den. De bilder, foton, staplar diagram, fargséttning, rubriker, etc. som finns i
en larobok fyller da en viktig funktion. Nar till exempel ett foto tilltalar en elev kommer det
vara lattare for den eleven att minnas innehéllet och dirmed utveckla kunskaper inom dmnet.
Vissa bilder kan ocksa stimulera eleverna att forstd mer komplicerade texter da de far stod av
dem (Ammert 2011, s. 33). Ibland kan spréket i olika l&iromedel behdva anpassas for att gora
det mer begripligt, ibland behdvs konkretiserande exempel och ibland kan dven en illustration

behovas for att ytterligare fortydliga innehéllet. Samma information kan alltsé behdva
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formedlas pa flera olika sitt och detta underlittar for eleverna att ta till sig av informationen.
Annu bittre ir att vilja bilder som #r nira elevernas verklighet d de blir mer engagerade men
ocksa for att kunna koppla thop den nya kunskapen med sddant som redan dr bekant (Ammert

2011, s. 95).

I manga larobdcker gar det att se att bade tecknade- och fotograferade bilder forekommer. Det
finns en variation mellan dessa for att ldsaren m.h.a. ett foto ska kunna gora en koppling till
exempelvis verkliga miljoer eller personer i sitt eget liv. Teckningar kan vara bra nir det ar ett
héndelseforlopp, exempelvis, av ndgot slag som ska skildras, dven beréttelser kan med fordel

formedlas bittre med en teckning eller illustration (Ammert 2011, s. 108).

For att barn lattare ska ldra sig att skriva och skaffa sig ny kunskap behdver de bygga en bas
med faktiska kunskaper och en positiv instéllning till denna kunskap. De behover fa en kinsla
over vissa hdndelser eller skeenden som de senare far anvindning for. Det multimodala
perspektivet kan di hjdlpa manga elever att via bade foton, teckningar och rorliga bilder skapa

sig denna bas att bygga vidare pa och inspireras av (Ammert 2011, s. 200).
1.3. Syfte och frigestillningar

Syftet med den har undersokningen &r att analysera och jamfora sambandet mellan bilder och
text 1 tre larobdcker 1 &mnet engelska i forhoppningen att fa fram ett didaktiskt perspektiv som

kan underlétta i arbetet av texter med elever, for arskurs 4.

o Hur val stimmer bilder och text 6verens med varandra i de tre laromedel som har valts
ut, for ak. 4 d&mnet engelska?
o Vilka ar skillnaderna och likheterna mellan de tre laromedel ur ett multimodalt

perspektiv?
1.4. Teoretiska utgangspunkter

Studien som du haller 1 utgar ifrdn nigra olika perspektiv, som nimns nedan och &r inriktad pa

att forsta hur larandet utvecklas. Det handlar om sociala interaktioner, text och bilder.
1.4.1. Lirande ur ett semiotiskt perspektiv

Michael Halliday lade grunden for denna teori om spraket. Rotterna har teorin 1
social-lingvistiken (Kress 2010). Denna teori delas av Halliday upp 1 tva perspektiv och dessa

ar socio- respektive semiotik. Socio, inom socialsemiotiken, pekar pa ett socialt fokus inom
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teorin vilket betyder att minniskor lir sig nir de samspelar med varandra. Semiotik, inom
socialsemiotiken, handlar ddremot om betydelsen av tecknen och de ord de bildar. Dessa far

en innebord och betydelse 1 verbalt sprik, skrift, bilder, etc. (Bjorkvall 2009, s. 11-12).
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For att forsta omvéarlden anvinder manniskan nagot som kallas for semiotiska resurser. Dessa
resurser bottnar 1 att vilja skapa kommunikation utifrén hur vi forsoker forsta var omvérld, de
resurser vi anvander for att organisera den. Kommunikationen kan dga rum mellan olika
ménniskor eller for en sjidlv (Danielsson & Selander 2014, s. 35). Dessa semiotiska resurser
kan ocksd anvindas pa ett systematiskt sétt och kallas da for semiotiska modaliteter. Exempel

pa dessa ér t.ex. farg och bilder.

Vidare kan nigra didaktiska fragor besvaras med hjélp av detta perspektiv och de dr (Ammert

2011, s. 66):

e Vad? Hir behandlas innehall, urval och fokus.
e Vem? Tilltal och vem som tilltalas, positionering.

e Hur? Fragor kring hur nigot framstills, hur man pa olika sétt representerar kunskap.

Skolan har idag en slags tradition dér text dr den viktigaste resursen vid féormedling av
barnens kunskaper. Detta kan ge en skev bild av elevernas arbete dér en beréttelse skrivs ner
och eleven viljer att rita en bild. Ur ett multimodalt perspektiv behover ldraren dven ta hinsyn
till bilden och analysera den d& dven den innehdller viktig information. Detta dr mer vanligt i
de teoretiska &mnena én till exempel naturvetenskapliga &mnen, dér bilder ofta anvénds for att

forklara exempelvis ett forlopp (Danielsson & Selander 2014, s. 37).

Da det finns en méngd olika semiotiska resurser att vélja bland géller det att som lédrare hitta
en som passar for det specifika tillféllet. Det géller ocksé att komma ihdg att eleverna utan
vagledning troligen kommer ha svart att hantera de olika resurserna (Danielsson & Selander

2014, s. 44).
1.4.2. Lirande ur ett designteoretiskt perspektiv

Staffan Selander och Gunther Kress (2010, s. 8) har arbetat fram detta begrepp. Fokus ligger
pa larandet som informationséverforing och teckenskapande aktiviteter men dven hur denna

information bearbetas till kunskap (Selander & Kress 2010, s. 8).

Utifrén en individs personliga intressen samt med stottning av de hjdlpmedel som finns i den
aktuella situationen bildas ett teckenskapande. Transformation & andra sidan innebdr att den
information man har kan man géra om. Exempel pa saddan transformation kan vara att

omvandla en text till teater eller bild (Selander & Kress 2010, s. 33-34).
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1.4.3. Textbegreppet

Detta &r ett begrepp som oftast dr relaterat och kopplat till den ldpande verbaltexten, skriver
Bjorkvall (2009), detta dr det traditionella sittet att se pé text (ibid). Gunnarsson (2007)
skriver att textforskningen gé igenom en fornyelse ddr de menar att svara pa vad en text ar,
hur den bildas, hur den tolkas, etc. Detta innebér att det inte finns en lika distinkt grins mellan

just skrift och bild samt hur de samspelar med varandra (ibid).

Aven Selander menar att d3 ordet “text” ir s pass vanligt forekommande i vardagen,
vetenskapligt och i ldrobdcker kan det vara bra att reda ut vad som kan menas med detta
begrepp. Det skrivna ordet pa ett papper eller en skirm &r det vardagliga uttrycket for en text.
Déremot har forskning gett oss en vidare syn pé detta begrepp, dir bland annat bilder, gester,
talat sprak som dr meningsskapande ingar i begreppet. I de hir ssmmanhangen talas det om
ett ”vidgat textbegrepp” (Danielsson & Selander 2014, s. 18). D4 flera resurser tillsammans
bildar en helhet, till exempel en skriven verbaltext tillsammans med en illustration, kallas

texten for multimodal (ibid, s. 18).
1.4.4. Kopplingen mellan text och bild

Text och bild formedlar information pa olika sétt. Orsaken till detta &r att en text ldses ord for
ord efter varandra, dessa ord paverkar tolkningen av det som kommer sedan. Med bilder
fungerar det inte pad samma sétt. Bilder har istdllet en rumslig organisation, till skillnad fran
ord, som har en tidslig organisation. Detta innebér att beroende pa var bilden placeras, pa en
sida 1 en bok t.ex., kommer detta att paverka den information bilden forsoker formedla. Bilder
kan placeras i centrum, i periferin, hdger, vénster, etcetera och denna placering paverkar dé
lasordningen (Ammert 2011, s. 69). Vi kan vilja vilken bild vi vill titta pa och 1 vilken

ordning, till skillnad fran text som ldses fran vénster till hoger uppifran och ner.

Begreppet bild kommer hér att 14ggas fram som den visuella representationen av nagonting,
den kan vara utford i olika tekniker och dr ofta tvAddimensionell. Bilder kan hjélpa oss i ett
pedagogiskt syfte men ocksé for att konkretisera och ge oss information (Ammert 2011, s.

219-221).

I en larobok kan bilder se vildigt olika ut samt ha olika funktion. Genom att lite kort bladdra

igenom en bok for forsta gangen ges en uppfattning av bokens innehall. Bilderna kan
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tillsammans med texten och andra element, som till exempel bakgrundsfirg, forsoka skapa en

inbjudande och intressant upplevelse (Ammert 2011, s. 108).

Miénga ganger forekommer bade teckningar och foton i larobocker. Dessa har olika
funktioner, ar vildigt tydliga och enligt forfattarens idé. Ett foto kan dédremot skapa en
igenkdnning med en verklig milj6 eller personer, o.s.v. Alla dessa foton och teckningar véljs

noga ut med tanke pa vilken specifik funktion den har (Ammert 2011, s. 109):

e Fortydliga nagot som stér i texten.

e Egga fantasin.

e Forklara ndgon slags process.

e Skapa en stdmning.

e Hjilpa ldsaren att gora en koppling till texten.

e Uppmuntra och skapa en diskussion.

Olika genrer har olika uppliagg kring det grafiska och kopplingen mellan text och bild. Ett
uppslag i en biologibok kan forvintas se annorlunda ut dn ett uppslag i en engelskabok, trots
att de bada exempelvis kan handla om kostcirkeln. Detta dr rimligt da de forsoker formedla
olika saker (Ammert 2011, s. 117). Bilder kan anvédndas for att vicka uppmaérksamhet, for att
hjilpa de som har lassvarigheter, skapa intresse, forstarka associationer och mycket mera.
Tyvérr kan bilder ocksa anvéndas pé fel sitt, eller att fel slags bild véljs ut och anvinds vid ett
specifikt uppslag och till en specifik text. De kan bli f6r manga eller inte hora ihop med texten
vilket d& snarare skapar forvirring én forstielse och koppling till innehallet (Ammert 2011, s.

222).

I boken Att spegla virlden. Liromedelsstudier i teori och praktik gar det att 1dsa om bilder

samt deras funktion i1 laromedel (Ammert 2011, s. 223).:

...vicka uppmarksamhet, paverka kdnsloméssigt, utgora kognitiv stimulans
(det vill sdga understddja inldrning genom att 6ka forstaelsen och underlitta
mojligheten att minnas) och vara kompensatorisk med avseende pé texten

(Eriksson 2009, s. 49).

Det sistndmnda innebdr att elever som har ldssvérigheter, ldsproblem eller liknande léttare ska
kunna ta till sig en viss text om den ocksa har en illustration. Aven elever utan lissvarigheter

kan béttre associera till en text om den éar illustrerad (Ammert 2011, s. 223). Avslutningsvis
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behdver det sigas att kopplingen mellan bild och text inte dr helt enkel. Det kan vara svart for
en lasare att flytta sig mellan bilden och texten. For att fa en bra forstaelse for helheten
behover ldsaren analysera texten och tolka bilderna pa ett sédtt som ér relevant (Ammert 2011,

5. 224).
1.5. Tidigare forskning

Denna del syftar till att kartldgga studier inom &mnet for denna uppsats. Har kommer nagra

artiklar att sammanfattas, som lyfter ldromedel samt multimodalitet.
1.5.1. Liromedlens funktion i dagens skola

Till liromedel hor bland annat bocker, 1 pappersformat. Det finns forskning som visar att
laroboken én i dag har en dominerande stéllning i skolvirlden. Boken anvénds pd manga olika
satt 1 vart land men dven i resten av Europa. Vissa larare hdmtar inspiration frén bockerna
medan andra uteslutande héller sig till dem, detta innebar fortfarande att man till stor del utgar
ifrdn vad som stér i dessa ldrobocker. Nyare ldromedel brukar ofta bestd av bade textbok och

ndgot digitalt material (Ammert 2011, s. 26).

Eva Wennas skriver 1 en nyligen publicerad artikel att mycket av ldsningen i1 skolan sker via
digitala laromedel. Hon skriver i samma artikel att forskning, i Spanien och USA, har visat pa
bittre 1dsforstaelse for elever som ldser fran tryckta larobocker. Manga som ldser texter
digitalt har en tendens att ldsa dem fortare dn tryckta texter och da forsvinner djupet i texten.
D4 den digitala texten mer och mer ersitter den 1 pappersformat behdver elever stottas 1 att

sdnka ldshastigheten och variera sig bland medierna (Wennas, 2018).
1.5.2. Multimodalitet: samspelet mellan text och bild

Ibland kan det vara svart for lasare att flytta sig mellan semiotiska modaliteter, detta har
Eriksson (2009) sett i sin forskning. Denna forflyttning kan vara svér da text och bild inte
alltid tydlig &r sammankopplade. Hér behdver lasaren utveckla en forméaga att analysera texter
och bilder for att f4 ut det mesta av budskapet och innehéllet. Gunther Kress (2001) skriver att
vissa bilder som anvénds i ldromedel ér till for att bidra med annan slags information @n den
som star i verbaltexten, allts att en tydlig koppling mellan bild och text inte alltid behover
finnas. Har héller inte Pettersson (1991) riktigt med, som menar pd att om man har for minga

bilder och kanske dessutom fel slags bilder kan detta skapa en forvirring hos ldsaren. Detta
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forsdmrar dé snarare forstdelsen och inlérningen for innehallet 4n om farre antal och ritt slags

bilder anvéinds.

En skriven text ska l4sas i en viss ordning, detta for att tolkningen paverkas om det gors pa ett
annat satt, skriver Selander (2011). Hér ar det viktigt att komma ihég att bilder och text
formedlar olika information och dérfor ar placeringen av bilder, illustrationer, grafer, etc.
mycket viktig. Det dr ocksa av betydelse om bilden placeras perifert eller centralt, hur mycket
uppmaérksamhet den fér initialt. Han skriver ocksa om vikten av att digitala ldromedel ofta
erbjuder en "upplisnings-tjanst”, som de tryckta bockerna inte har. Hér behover tilliggas att

manga nya ldrobdcker ofta ingar i ett paket med en tillhdrande digital sida.

2. Material och metod

For att kunna besvara de fragor som stills i syftet behdvs nagot slags material som ska
undersokas. Det empiriska material som ska undersokas i denna uppsats omfattar tre
engelskabdcker som anvénds i skolor runtom 1 Sverige. De bocker som kommer att behandlas
valdes ut genom att jag, via ett forum pa internet, for larare 1 arskurs 4 till 6, fragade vilka
bocker de anvinde pa sin respektive skola. Det var dven andra bocker som ndmndes men jag
var tvungen att begridnsa mig och valde darfor dessa, d& de i1 denna grupp var de som var mest
forekommande. Viktigt dr att komma 1hag att alla Sveriges arskurs 4 larare inte finns

representerade i denna urvalsprocess.

1. Happy, Textbook year 4 (C. Sutcliffe, I. Thunman och M Timling 2009).
2. New Champion 4 (C. Bermheden, L-G. Sandstrém och S. Wahlgren 2005).
3. Right on! 4 (C. Nihlén och A.R. Ahlgren 2007).
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2.1. Analysmodell

Den metod som kommer att anvédndas 1 den hér studien 4r en innehéllsanalys och det innebir
att material 1 tre larobdcker, i engelskdmnet for arskurs 4, jamfors. Med denna metod kommer
liknande kapitel i de tre respektive bockerna att analyseras 1 sin helhet. Den modell jag har
valt att anvinda mig av har ett multimodalt textfokus och kommer ursprungligen fran
Danielsson & Selander (2014, s. 43) och heter Modell for idmnesdidaktiskt arbete med
multimodala texter (Danielsson & Selander 2014, s. 43). Den ursprungliga modellen bestér av
bade ett multimodalt textfokus samt ett didaktiskt fokus, som &r en modell f6r ldsningen och
behdver analyseras 1 verksamheten. I det hér arbetet kommer endast multimodalt textfokus att

anvindas da det ér 1drobocker som star i centrum for analysen.

Det multimodala textfokuset har att gora med hur olika resurser i texten anviands och
interagerar samt hur de ger mening bade at varandra men ocksa var for sig (Danielsson &

Selander 2014, s. 56, Apple Books).

Multimodalt textfokus

Overgripande struktur och - Anslag, sekvensering, tematisk orientering.

S TR - Vad erbjuder olika visuella resurser?

- Visuell nirhet och kongruens mellan verbal

Samspel mellan textens delar och text och andra semiotiska modaliteter.

andra semiotiska modaliteter. - Innehéllslig kongruens mellan olika begrepp,

beskrivningar och forklaringar.

Tabell 1. Figuren ovan forestéller en forenklad modell av den ursprungliga analysmodellen Modell for
dmnesdidaktiskt arbete med multimodala texter. Utdrag fran: Kristina Danielsson. ”’Se texten!

Multimodala texter i &mnesdidaktiskt arbete”, s. 56, Apple Books.

Sett till modellen, utifran ett multimodalt textfokus, gir den att dela in i fyra olika delar. Den
forsta delen handlar om textens “6vergripande struktur och iscenséttning” dér textens
“anslag”, ”sekvensering” samt tematiska orientering” tas upp. Forfattarna menar att ett bra
satt pa vilket en text bor ndrmas kan vara bade pa en ytlig niva men dven djupare och mer

innehallslig. ”Anslag” handlar om den dér forsta Gverblicken av en text, dér 14saren ser bilder
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och far sig en uppfattning om vad det ar for typ av text samt vilka férvintningar som skapas
gentemot texten. Detta ingar i den ytliga nivdn. For att undersoka texten vidare kommer nésta
moment som hénger thop med det foregdende och dr ”sekvensering”. Nu handlar det om
informationen i texten, hur den ar ordnad och hur strukturen for informationen ar. Ska ldsaren
folja en speciell ordning? Till sist nds den djupare nivan och d& behandlas innehallet i ndrmare
detalj, vad som fokuseras dir och hur det dr ordnat, denna del kallas for den ’tematiska

orienteringen” (Danielsson & Selander 2014, s. 57, Apple Books).

Niér det kommer till den “tematiska orienteringen” handlar den om vad texten handlar om
samt hur sjdlva innehdllet &r ordnat, som tidigare nimndes. Nu behdvs en djupare insyn 1
texten och inte enbart den ytliga. For att f4 en djupare insyn gar det att fraga sig vad
utgdngspunkten for innehallet dr, ska det verka tankevickande och locka ldsaren till mera
lasning och utgdr det fran elevens vilkinda vardag (ibid s. 64). Hér ingédr ocksd begreppet
”visuella resurser”. Det bidrar med en analys av textens semiotiska modaliteter och lagger
fokus pa val av rubriker, faktarutor, bildtexter, ingress med mera. Hér ingar ocksa tabeller,

diagram, fotografier, illustrationer och s vidare (ibid s. 66).

Den andra delen i analysmodellen handlar om ”’samspel mellan textens delar” och denna ser
ndrmare pa hur de olika texterna och illustrationerna samspelar med varandra. Exempelvis gar
det att borja med att titta p&4 metatexter, kapitlets innehall via rubriker, bildtexter, faktarutor
med mera. Nir detta dr gjort kan fokus lidggas pa att se samspel mellan bilder. Hir ingér
grafer, tidslinjer, foton, teckningar, forlopp med mera. For att bittre kunna analysera gar det
att fraga sig vilken historia dessa bilder har var for sig och gér det att se varfor de olika
bilderna valts i1 det specifika sammanhanget. Eftersom ldrobockerna ocksd bestar av text dr det
nu dags att ocksa fundera over kopplingen mellan “’verbala texter och bilder”, om de stimmer
overens med varandra och om det ar l4tt att hitta i texten med deras hjilp. Har ar det viktigt att
fundera kring varfor bilderna/illustrationerna anvéinds. Relationen mellan bildtext och bild?
Ar bilderna till som dekoration? Ska bilderna hjilpa till att férdjupa och forstirka
verbaltexten? (ibid s. 70)
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2.2. Urval och avgrinsningar

Med tanke pa att studiens syfte och fragestillningar behandlar skriftliga liromedel, valdes tre
ut, som anvinds runtom i skolor i Sverige. De &r utgivna av olika forlag och det dr inte alla

som utgdr fran den aktuella ldroplanen. Samtliga av dessa ldromedel dr avsedda for &rskurs 4.

Happy, Textbook Year 4 ér den forsta boken jag har valt ut, det dr ocksa den yngsta av dessa
tre. Det hér ar en bok fran Gleerups forlag och deras forfattare dr larare med erfarenheter fran
undervisning 1 klassrummet. Den hédr boken kommer som en serie med textbok, arbetsbok,
lararmaterial samt ldrar- och elevwebb. De bedomer att detta material ar ett komplett
laromedelspaket i amnet engelska och lagger fokus pa mélinriktad inlérning, kompetens inom

spraket samt att den erbjuder individualisering (Sutcliffe, m.fl. 2010).

New Champion 4 @r den andra boken jag har valt att analysera. Detta dr den forsta delen i en
serie bocker och bestar av textbok, 6vningsbok, elevfacit, lararpdrm samt cd-skivor for elever

respektive larare (Bermheden, m.fl. 2005)..

Right on! Textbook 4 Ar den tredje boken som ska analyseras. Aven den hir boken #r avsedd
for arskurs 4 och bestér av en textbok, arbetsbok, ldrarhandledning samt en cd-skiva. Detta &r
ett laromedel som finns fran F-6. Forlaget erbjuder dven eleverna gratis glostrédning pa sin

hemsida (Nihlén & Ahlgren 2007).

Dé jag gjort efterforskningar pa vilka bocker som anvénds i skolorna idag hamnade mitt urval
pa de ovan namnda, detta for att battre kunna relatera till det material som finns runtom i

manga skolor i Sverige vid denna tid.
2.3. Metodreflektion

Den analysmodell som kommer att anvéndas i detta arbete ar l&nad fran boken Se texten!
Multimodala texter i dmnesdidaktiskt arbete (Selander & Danielsson 2014). Det finns ménga
olika sitt att analysera text pd, oftast handlar det dock enbart om text. Deras modell ar inriktad
mot bade text och bilder, symboler etcetera som de anser vara lika viktiga. De anvinder sig av
det multimodala perspektivet (ibid.) som ocksd passar mitt syfte och fragestillningar bra. |
min analys &r det alltsd av yttersta vikt att ha en analysmodell som tar hdnsyn till inte enbart

text utan aven till de bilder som finns med.
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Genom att analysera en stor mdangd material och att flera personer gor en analys fir man en
vildigt tillforlitlig studie. I det hér fallet &r jag ensam om att analysera materialet, som bestér
av tre ldromedel och detta &r bra att ha 1 atanke. Enligt den modell som anvénds behover
forfattaren utifrin sina egna erfarenheter, uppfattning och fordomar forhélla sig till den text
och de bilder som analyseras. Dessa kan med andra ord uppfattas pa olika sétt beroende pa

vem det dr som tittar pa bilderna och ldser texten (ibid.).
2.4. Etiska aspekter

Materialet som anvinds i studien har publicerats av de respektive laromedelsforetagen.
Materialet beror inga personer och kan darfor heller inte paverka deras integritet. De bilder
som anvénds i dessa bocker varierar och jag vill papeka att mangden bilder inte behover
betyda att de liromedel som har fler bilder &r béttre 4n andra. Viktigt dr att komma ihag att

denna studie analyserar bade bild och text.

3. Resultat och analys

I denna del av arbetet presenteras bade resultatet av undersokningen samt min analys av den.
Varje lirobok kommer att redovisas for sig och forst ut &r Happy, Textbook Year 4, foljt av
New Champion 4 for att avslutas med Right on! Textbook 4. Dessa lirobocker kommer att

redogoras for enligt:

e ”overgripande struktur och iscenséttning”

e ’samspel mellan textens olika delar”

Avslutningsvis jamfors resultaten och jag tittar efter likheter och skillnader mellan dem, ur ett
multimodalt perspektiv. For att kunna gora en sd pass lik analys av samtliga bocker har jag
valt att hitta kapitel/uppslag som handlar om “nummer och farger”. Bilderna kommer ocksé

att finnas med som bilagor sist i studien, med battre upplosning och 1 storre format.
3.1. Happy, Textbook Year 4

Denna larobok dr uppdelad i tretton olika enheter/kapitel. Varje enhet bestar av tre kapitel och
i sju av dessa finns det ocksé ett extra kapitel. Kapitlet som ska analyseras heter Colours and

Numbers.
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Bild 1. Uppslag ur boken "Happy! Textbook Year 4” av C. Sutcliffe, . Thunman & M.
Timling (2009, s. 24-25). Gleerup Utbildning AB. Illustrationer: Jon Davis.

3.1.1. Overgripande struktur och iscensiittning — Anslag & sekvensering samt tematisk

orientering

Analysen av den Overgripande strukturen och iscenséttningen visade att uppslaget innehaller
en storre rubrik, om farger och nummer, samt en mindre rubrik, med kapitlets namn.
Uppslaget bestér av en sida med text och en sida med en illustration. Bada sidorna &r tryckta

pa vit bakgrund.
Anslag & sekvensering

Hogst upp pa sidan 24 (bild 1) finns en huvudrubrik skriven pa en rosa bakgrund, detta ar
aterkommande i samtliga kapitel i laroboken. Ovanfor denna rubrik finn dnnu en rubrik
placerad. Denna ér skriven med storre bokstidver och med gron farg. Den storre

teckenstorleken som huvudrubriken har gor att lasaren kan antas borja sin ldsning dér. Dessa
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tva rubriker syftar till att introducera ldsaren for vad kapitlet kommer att handla om, dé den ér

kopplad till brodtexten.

Under rubriken fylls sidan upp av en brodtext som bestar av en dialog. Pa denna sida finns
dven en textruta infdlld, innehallandes tio viktiga nyckelord fran texten. Rutan har en rosa ram
med en gra skugga. Detta val av firg samt att rama in den paverkar ldsaren genom att
textrutan uppfattas som viktig, da den sticker ut frdn den ovriga texten, den har framtrddande
egenskaper. Texten pa detta uppslag, samt bilden, ar skriven pa en vit bakgrund. Detta géller

samtliga sidor 1 denna ldrobok.

Den andra sidan av uppslaget (s. 25 bild 1) fylls upp av tva storre bilder. Dessa dr tecknade,
firgglada och detaljerade. Aven detta uppslag syftar till att ge ldsaren en forforstaelse for
texten men bjuder ocksa in till 6kad forstaelse for texten under ldsningens gang. Detta da
bilden &r kopplad till brodtexten pa foregdende sida. De tecknade bilderna visar tva hus med
numrerade dorrar, pa den 6vre illustrationen ser vi de ojdmna numren pa doérrarna och pa den

nedre illustrationen ser vi de jimna numren.

I brodtexten moter ldsaren olika individer som bade beskrivs till utseende men kan ocksé
associeras till en dorr/bostad pa den tecknade bilden med hjélp av siffran. Siffran beréttar var
personerna bor. Pa bilden finns dven nagra av de boende inritade. Hér har l4saren en mdjlighet
att efter att ha last om var en viss person bor, titta pa illustrationen, for att sedan ga tillbaka till

texten igen (Selander & Danielsson 2014, s.67 Apple Books).

Brodtexten ér skriven som en dialog ddr namnen péd de som talar &r skriven med fet stil och
innehallet i1 dialogen har ett elevnéra fokus. Textrutan, innehallandes nigra viktiga nyckelord

frén texten, dr markerad med en skugga samt en rosa ram.
Tematisk orientering

Da det dr dags for en analys av den schematiska orienteringen av bild 1 gar det att se att
verbaltexten dr skriven pa ett sitt som eleverna ska kunna relatera till, den &r elevnéra. Hiar
star det var de olika personerna i berittelsen bor, hur de ser ut och vad som é&r speciellt med
dem. Exempel pd detta ér att en granne har en vit katt, en annan granne arbetar som

sjukskoterska och hon cyklar samt att husen har dorrar i olika farger.

Hogst upp pa sidan 25 (bild 1) gar det att se en huslinga med manga dorrar och fonster. Under

denna bild finns en nastan identiskt men med sma dndringar. Bdda bilderna ar tecknade och
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det dr olika personer som kan ses framfor de tvé huslangorna. Den Gvre bilden forestéller
dorrar med ojimna nummer medan den nedre forestéller dorrar med jimna nummer. Detta ar
alltsa samma gata och dessa tva huslédngor befinner sig pd samma vig men pé olika sidor om

den.

I brodtexten gér det att 1dsa vem som bor i vilket hus, de beskrivs till sitt utseende, med namn
samt vilken siffra de har pé sin bostad och hur deras dorr ser ut. Hir har eleverna en mgjlighet
att koppla texten till en bild samt fa en storre forstaelse av innehéllet da de kan se personen de

laser om samt se var den bor.
3.1.2. Samspel mellan textens olika delar

De olika delarna av en text som samspelar och som ska analyseras hér ir till exempel rubriker,

verbaltexter och illustrationer.
Samspel mellan verbala textslag

Rubrikerna pa detta uppslag (bild 1) samspelar med varandra och med sjdlva verbaltexten.
”Wellington road” dr den ena rubriken som kopplas thop med “colours and numbers” som dr
den andra rubriken. Utifran dessa tva rubriker gar det att forsta att det handlar om en
gatuadress och pa gatuadresser forekommer dven nummer. Fargerna kan kopplas ihop med

utseendet pa de hus som finns pa denna gata.

Nyckelord som behdver lyftas fram har tagits ut ur texten och presenteras i en markerad
textruta. D4 den dr markerad och 1 en stark farg betyder det att den &r idgonfallande och dérfor
viktig. Aven dialogen #r framtridande di den &r markerad med fet stil och skriven med
versaler. I brodtexten forekommer bade farger och siffror da de som bor pa gatan beskrivs till

sitt utseende, deras dorrar och bostdder beskrivs ocksé samt vilket nummer de bor pa.

Bilden pa nésta sida (s.25 bild 1) illustrerar manga av nyckelorden men &ven en stor del av
textens innehall. Brodtexten och bilden &r vildigt samspelta och har en tydlig koppling till

varandra.
Samspel mellan bilder

Pa sidan 25 (bild 1) gér det att se en bild med tva husldngor, denna &r tecknad och tar upp hela
sidan. Bilderna dr samspelta pé sé sétt att de motsvarar varsin sida om en gata. Pa bilderna gér

det att se nagra personer som bor pd denna gata. P4 den 6vre bilden syns en dldre dam prata
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med en katt samt en kvinna som drar en barnvagn, i barnvagnen sitter ett litet barn och
bredvid barnvagnen gér ett lite dldre barn. Pa den nedre bilden syns en dam cykla pa gatan. I

tva av fonstren kikar mén ut, en av dem &r édldre och den andra yngre.

De flesta fasaderna liknar varandra och &r i fargen orange, med ett undantag dir fasaden ar
lila. Tydligt illustrerat gér det ocksd att se att ovanfor varje dorr finns en siffra som dr inramad
och 1 ett lite storre format. Detta for att ldsaren 1itt ska kunna koppla ithop brodtextens innehall

med bilden. Bilden i sig ger ldsaren mycket information om vad som tas upp i1 brodtexten.

Manga av karaktérerna som ndmns i brodtexten forekommer i bilderna, detta gor det littare
for 1dsaren att visualisera var de olika personerna bor, hur deras hus ser ut samt att gora en

koppling till den egna vardagen dé vissa likheter kan hittas med bilderna och grannarna.
Samspel mellan verbaltext och bilder

Kapitlet heter "Wellington Road” och ér adressen for gatan som syns pé bilden. Det stér inte
nagonstans pa bilden att detta dr just den adressen utan detta forvéntas ldsaren forsta. Inte
heller ser vi huvudkaraktirerna, det vill sdga de som talar i dialogen, utan vi utgér snarare fran

vad de sidger om gatan och vilka som syns och bor dér.

Verbaltexten &r tydligt kopplad till bilderna och stirks av dessa. I dialogen talar tre barn om
vilka det 4r som bor pé gatan, i vilket hus samt att de beskrivs. Beskrivningen av de olika
personerna och husen stimmer vél dverens med bilden och det gér att gora en direkt koppling

mellan text och bild.
3.2. New Champion 4

I denna larobok erbjuds vi att jobba med 26 olika kapitel. De har dven fem extra kapitel som

man kan arbeta med. Det kapitel som ingér 1 min analys ar What colour is it?
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Bild 2. Uppslag ur boken "New Champion 4" av C. Bermheden, L-G. Sandstrom & S.
Wahlgren (2005, s. 16-17). Bonnier Utbildning AB. Illustrationer: Typoform AB/T. Widlund
& F. Widlund

3.2.1. Overgripande struktur och iscensiittning — Anslag & sekvensering samt tematisk

orientering

[ analysen av den 6vergripande strukturen och iscensittningen gér det att se att uppslaget
innehaller tva rubriker, ar vildigt fargglatt och handlar om féarger. Bade text och illustrationer

ar tryckta pa en vit bakgrund.
Anslag & sekvensering

Hogst upp pd sidan 16 (bild 2), till vénster, finns en mindre rubrik, skriven pé en bla
bakgrund, dér det star att detta &r kapitel sju. Denna slags rubrik finns genomgaende i
laroboken, med undantaget att den forekommer i tva férger till. Under denna rubrik finns en
huvudrubrik, skriven med en stor text och fet stil. Rubriken ger ldsaren en forforstaelse om att
detta kapitel kommer handla om férger samt att det dr hér som ldsningen paborjas. Brodtexten
bestér av en dialog avbruten av ndgra tecknade bilder. De som talar i dialogen har markerats

med kursiv stil.
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Sidan 17 (bild 2) innehéller flertalet tecknade bilder som &r markerade med en siffra. P4
samma sida gér det att se nigra personer samt pratbubblor. Denna sida har ingen tydlig
lasordning dé bilderna inte dr kopplade till varandra och innehallet paverkas inte av

lasordningen. Naturligt kan vara att 14saren foljer siffrorna i stigande ordning.
Tematisk orientering

Da den tematiska orienteringen av detta uppslag analyseras gar det att se att rubriken ar det
som ska ldsas forst. Nu ér det givet att det kommer att handla om féarger. Vidare ar det l4tt att
forsta att brodtexten bestar av en dialog och att det dr tvd huvudfigurer i denna text da deras
namn r skriva med kursiv stil. Brodtexten avbryts vid hilften av en illustrerad bild (s. 16 bild

2). Vidare 1 texten talar huvudfigurerna om den illustrerade bilden som avbrot texten.

Denna text, som kommer efter bilden handlar helt och hallet om innehallet i den bilden.
Texten ér elevndra da den innehéller delar frén elevernas vardag, sdsom en bil, fisk, katt och
lampa forekommer. Hér kan eleven g& mellan bilden och texten for att fa en storre forstielse

for foremaélets namn och farg.

Vidare pa nésta sida (s. 17 bild 2) kommer det fler fargglada illustrerade bilder pa inte helt
sjalvklara foremal. Har &r varje bild numrerad med en siffra och nummer ett dr hogst upp till
vanster, vilket gor att 6gat naturligt dras dit for att pabdrja ldsningen. Pa denna sida finns
ocksa figurer som diskuterar med varandra vad bilderna tros forestélla. De pratar med
varandra via pratbubblor. Hir dr det mdjligt att locka in eleverna till gissningar av vad de ser,
att de far dela med sig av sina tankar kring de mer abstrakta illustrationerna. Brodtexten
forklarar tydligt pd s. 16 vad bilderna forestéller men detsamma géller inte s. 17, dér eleverna

utmanas att sjdlva forsoka se vad det ir.
3.2.2. Samspel mellan textens olika delar
Samspel mellan verbala textslag

De tva rubrikerna pa detta uppslag samspelar inte med varandra. Den ena, den mindre,
informerar om vilket kapitel 1 ordningen det & medan den andra, den storre, informerar om att

kapitlet kommer att handla om farger (se bild 2); ”What colour is it?”.
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Rubriken séger oss att detta kapitel handlar om farger och det ser man tydligt forekomsten av
pa uppslaget. I verbaltexten férekommer de ord som pé engelska hor till respektive farg.

Dessa farger ar 1 sin tur associerade till ett foremal pé bilden.

Pé sidan 17 (bild 2) forekommer pratbubblor, dir en dialog mellan de talande forekommer. I

denna dialog aterkommer fargerna men nu introduceras ocksé siffror i texten.
Samspel mellan bilder

De bilder som forekommer pé detta uppslag samspelar béttre med verbaltexten dn vad de gor
med varandra. De dr alla malade med starka farger och likheten mellan dem ér att de 6verlag
ar ritade 1 ramar. Bilderna ser ut att forestélla konst eller tavlor och forsta intrycket &r att man

ror sig 1 ett galleri eller museum.

Den bild som sticker ut mest finns pa sidan 16 och det 4r med katten och flickan, dessa &r
berittelsen huvudkaraktirer och det dr ocksa de tvé som talar i dialog 1 brodtexten. De bilder
som syns pa uppslaget, utover den innan, har gemensamt att det dr vanliga foremal i barnens
vardag, som de kan ténkas kdnna igen. Exempel pé detta ar: katt, fisk, bil, hatt, lampa, trad
och cykel. P4 sidan 16 (bild 2) gér det att se dessa exempel pa ett tydligt sitt medan de pé
sidan 17 ar illustrerade pa ett mer abstrakt sétt. De pa sidan 17 dr &ven markerade med en

siffra. Har behdver ldsaren fundera mera kring vad det dr hen ser.
Samspel mellan verbaltext och bilder

Den bild som forestéller huvudkaraktirerna dr den som &r mest centrerad och 1 ett storre
format. Denna bild har en tydlig koppling till brodtexten. Pa samma sida gér det ocksa att se
en stor tavla innehéllandes olika fargglada foremél, &ven denna har en direkt koppling till
brodtexten. Huvudkaraktéren berittar 1 dialogen vad det &r hon ser 1 just denna tavla samt

vilken férg allt har.

Bilderna och texten pé nista sida, sidan 17, ar ddremot mer oklara. Hér syns tio olika tavlor
med olika sorters motiv, dven dessa fiargglada. Motiven dr mer abstrakta och tanken kan vara
att lasaren ska fundera 6ver vad de forestiller. Detta moment kan skapa bra diskussioner. Det
gdr ocksa att se, vid tavla 1, en dialog mellan tva figurer som diskuterar vad motivet skulle

kunna vara. Det ir ett outtalat exempel pa hur dialogen och gissningarna mellan t.ex. tva
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lasare skulle kunna ga till. Vid tre av motiven finns sddana exempel och resten fér 1dsaren

sjdlv forsoka fundera ut vad det kan forestélla.
3.3. Right on! Textbook 4

Detta tredje laromedel innehaller atta olika enheter eller kapitel. I varje enhet gér det att vélja

mellan fyra texter; A och B ér lite enklare texter medan C och D ir lite svarare texter. Den

enhet jag viljer att undersoka ar Game. Ask and answer!

Bild 3. Uppslag ur boken "Right on! Textbook 4 av C. Nihlén & A. R. Ahlgren (2007, s.
10-11). Liber AB. Tecknare: J. Burman & C. Andersson.

3.3.1. Overgripande struktur och iscensittning — Anslag & sekvensering samt tematisk

orientering

I analysen av den 6vergripande strukturen och iscenséttningen gar det att se att detta uppslag
bestér av en stor illustration av ett spel. Hogst upp till vanster pé sidan 10 (bild 3) finns en
rubrik i stor text och skriven med fet stil. Under huvudrubriken finns en mindre rubrik och
dven den ar skriven med fet stil. Dessa rubriker avslgjar for ldsaren att de ska spela ett spel
som handlar om att ”friga och svara”. Text och illustration &r pé hela detta uppslag tryckta pa

en ljusgul bakgrund.
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Anslag & sekvensering

Huvudrubriken, som ser likadan ut i alla kapitel 1 detta 1dromedel, meddelar ldsaren om att
detta uppslag ar ett spel. Den mindre rubriken under forklarar spelets syfte: att fraga och
svara. De bada sidorna (bild 3) pa detta uppslag tacks huvudsakligen av en spelplan,
bestdende av ménga rutor med siffror 1 stigande ordning i dem. Start och mal ar tydligt
utmaérkta, da de &r illustrerade 1 en storre storlek dn rutorna i sjélva spelplanen. Varje ruta i
spelplanen har en egen farg, en variation av totalt sex farger. Det ar en katt som med hjilp av
en pratbubbla stéller fragor till den som spelar. Sidan har en tydlig l4sriktning i och med

spelplanens “start” och ”mal” samt siffrornas stigande ordning.

P4 hela detta uppslag, langs med dess kanter, gar det ocksa att se rutor med siffror, som gar
fran 11 till 19, pd den vénstra sidan, samt fran 20 till 100, pa den hogra sidan. Siffrorna ar

betecknade med bade tal och bokstéver.
Tematisk orientering

Vid en analys av detta uppslag ar det inte helt sjdlvklart vad det 4r man ska gora efter att
rubriken ir l4st. Ar det att borja spela med en géng eller ér det att forst repetera och lira sig
rakna uppat? Detta kan vara ett medvetet val da det inte spelar nagon storre roll vilket eleven

viljer att borja med.

Blicken dras till spelplanens ”start” och ”maél”, till katten som stéller frdgor i pratbubblor och

till sist siffrorna utmed sidans kanter (se bild 3).
3.3.2. Samspel mellan textens olika delar
Samspel mellan verbala textslag

De tva rubrikerna samspelar med varandra och informerar 14saren om att detta &r ett spel dir
deltagarna ska stélla fragor och svara. Det gar att se att rubrikerna ar kopplade till uppslaget
da det forekommer fragor, 1 form av pratbubblor (se bild 3) och hela uppslaget bestar av en

spelplan.

Spelplanens bas bestar av méinga siffror, som gar frén 1 till 28 och dessa finns dven
representerade langs med uppslagets kanter. Bade siffran &r skriven dir men den &r ocksa

bokstaverad, dessa dr 11 till 19 respektive tiotalen 20 till 100 (bild 3). Viktigt att tilligga ar att
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pa detta uppslag finns det inte mycket brod-eller verbaltext, utan det bestar endast av det

precis ndmnda.
Samspel mellan bilder

Det forsta 6gat uppfattar pa detta uppslag ar mycket farg och ett spel. Bakgrunden pa vilket
spelet dr illustrerat dr ljusgult och lings med spelplanen finns en brun katt som stéller fragor.
Spelplanen bestar av manga fargglada rutor med en siffra i varje. Starten ar tydlig markerad
med glada firger och ir i ett storre format 4n dvriga rutor i spelplanen. Aven malet ir tydligt

markerat ocksa det i starka farger.

Lings med vénster kant och nertill pd uppslaget finns rutor med siffror i, 11 till 19 (bild 3).
Detsamma géller den hogra sidan och dess nederkant, men hédr med tiotalen 20 till 100. Dessa
rutor har en tunn bld ram och en vit bakgrund. Siffrorna &r illustrerade med olika férger, 1

samma ruta som siffran finns dven siffran bokstaverad med svart text.

De bilder som finns med pa detta uppslag dr samspelta med varandra da siffrorna pé
spelplanen finns illustrerade och bokstaverade pa samma sidor. Det enda som saknas dr orden

for farger, dessa kan hittas pd ndgon sida innan i ldroboken.
Samspel mellan verbaltext och bilder

Uppslaget 1 denna sista larobok innehéller inte brodtext i traditionell mening utan bestar av
frdgor som en illustrerad katt stédller samt siffror och bokstaverade siffror. Den text som finns
samspelar med illustrationerna. Har forvéntas det av ldsaren att hen med hjélp av spelbridet
och de négra enstaka fragorna ska forstd hur spelet gar till. Den hjélp ldsaren far dr i form av

att rikna uppat, samt var start och mal ar.
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Sammanfattande tabell av resultatet ovan:

Happy, Textbook Y4

New Champion 4

Right on! Textbook 4

Anslag &

sekvensering

e Storre och mindre
rubrik

e Dialog

e Textruta

o [llustrerad bild '4
uppslag

e Storre och mindre
rubrik

e Dialog

o [llustrationer pa

bada sidor

e Storre och mindre
rubrik

o [llustrerad
spel-plan pa bada
sidor

e Ingen verbaltext

e Fortydligande av

siffror

Tematisk orientering

e Tydlig lisordning

e Elevnira
verbaltext

e Text kopplad till
bild

e Tydlig lisordning

e Elevnidra
verbaltext

e Text kopplad till
bild

e Oklar ldsordning

e Elevnira uppgift

Samspel mellan

verbala textslag

e Rubrikerna
samspelar med
varandra

e Rubrikerna
samspelar med

brodtexten

e Rubriker
samspelar inte
med varandra

e Rubrik samspelar

med brodtexten

e Rubriker
samspelar med
varandra

e Rubriker
samspelar med

texten

Samspel mellan

bilder

e Bilderna
samspelar med

varandra

e Bilderna
samspelar sdmre

med varandra

e Bilderna
samspelar med

varandra

Samspel mellan

verbaltext och bilder

e Vildigt samspelta

e Samspelt pa forsta
sidan men inte pa

andra

e Samspelt mellan

text och bild
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Tabell 2. Figuren ovan forestéller en sammanfattning av resultaten fran ovan.

3.4. Jamforelse och analys

I denna del av arbetet jimfors de tre larobockerna med varandra sett till “6vergripande

struktur och iscensittning, anslag, sekvensering och tematisk orientering” men ocksa sett till

”samspel mellan textens delar”.

3.4.1. Likheter

Likheterna som hittas baseras pa 6vergripande struktur och iscenséttning, anslag,

sekvensering och tematisk orientering”:

o

@)

o

Rubrikerna samspelar med brodtexterna. I samtliga uppslag frin de tre lirobockerna
ger rubrikerna ldsaren en forforstaelse for vad det kommer att handla om.

I tva av tre bocker, dir dialog anvands, dr de som talar tydligt markerade. I den ena
boken med fet stil och i den andra med kursiv stil.

Tecknade bilder anvinds for att tydliggora det som star 1 verbaltexten, 1 tvd av
larobdckerna.

Verbaltexten i tva uppslag ar uppbyggd pé ett sétt dir lasaren ska ldsa uppifran och
ner, frdn vénster till hoger.

Samtliga uppslag ger ldsaren en mgjlighet att vixla mellan texten och bilden.

Elevnira innehéll.

3.4.2. Skillnader

Aven skillnaderna baseras pa “dvergripande struktur och iscensittning, anslag, sekvensering

och tematisk orientering”

o

En av ldrobockerna innehaller vildigt lite verbaltext.

En av ldrobockerna innehaller en textruta med viktiga begrepp.

Ett uppslag har uppliagget av ett spel snarare &n en text att lasa.

Ett uppslag, i en av larobockerna har inte en tydlig l4sriktning, alltsa uppifran ner och
vénster till hoger.

Tvé av ldrobdckerna anvénder sig av pratbubblor.
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3.4.3. Samspel mellan textens delar

I samtliga larobdcker gar det att se att rubriken samspelar med verbaltexten, trots att det 1 den
ena laroboken finns ytterst lite verbaltext. Ingen av bilderna som finns med forekommer
enbart som dekoration, samtliga bilder anvédnds forstirkande for verbaltexten. Texterna som
anvinds 1 dessa uppslag har alla ett elevnira innehall som gor att eleverna léttare kan ta till sig

av dem. Tva uppslag innehéller nagon form av ”textruta” dér nagra nyckelord har tagits fram.
3.5. Sammanfattning av analys

Det som gér att se efter att ha analyserat samtliga larobocker ar att de anviander sig av
semiotiska modaliteter for att forstérka betydelsen 1 de texter som finns med. Dessa
modaliteter gor att 14sarna kan gora en koppling till texten, genom att se ett samband med sin
egen vardag och liv och didrmed fa en storre forstéelse for innehdllet. Detta gor ocksé att det &r
lattare att kommunicera kunskapen dé den &r kopplad till den egna verkligheten och inte
endast text i en bok. Det anvinds manga bilder som é&r direkt kopplade till verbaltexten, ocksa
detta fOr att lasaren béttre ska kunna forsta vad texten handlar om. Dessa bilder ér viktiga

speciellt for de elever som precis borjar bygga upp sitt ordforrad inom det engelska spraket.

For att senare kunna formulera egna meningar utifran detta ordforrad kan eleven minnas
tillbaka till bilderna och darifran ocksa minnas vad som stod pé sidan. Bilderna stottar eleven

inte bara vid inldrningen utan dven nir de ska dterberédtta vad de lért sig i andra sammanhang.

Den ena ldroboken hade ett annat uppldgg for presentationen av siffror och farger och det var
genom att presentera ett spel. Hér &r tolkningsutrymmet storre for hur spelet ska genomforas

an vad det dr i de andra tva larobockerna.

4. Diskussion

Har diskuteras resultatet och analysen av denna studie sett fran syftet och fragestillningarna,

den tidigare forskningen samt de teoretiska utgangspunkterna. Fragestallningarna var:

o Hur val stimmer bilder och text Overens med varandra i de tre laromedel som har valts
ut, for ak. 4 &mnet engelska?
o Vilka ar skillnaderna och likheterna mellan de tre laromedel ur ett multimodalt

perspektiv?
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o Vad kan resultatet av detta kunna betyda for ldrare som anvénder lirobdcker?

Den forsta fragan kommer att besvaras under punkt 4.1 , den andra under punkt 4.2. och den

tredje 1 5.
4.1. Semiotiskt perspektiv: samspel av modaliteter

Bade i Happy och New Champion gér det att se att samspelet mellan de olika modaliteterna
staimmer val overens. Hér ar rubrikerna vil kopplade till bade verbaltexten och de illustrerade
bilderna. Ur rubriken gér det att fa en forforstéelse till vad texten kommer att handla om.
Textrutan som finns med i Happy bidrar ocksa till storre forstaelse av texten, dir vissa ord

lyfts fram, bade pa engelska och svenska.

Detsamma géller om man bara skulle ha tittat pa bilderna, d4ven de ger en forstéelse for textens
innehdll. Nér ldsaren ldser dialogerna kan hen vixla till bilderna och kan dé fa &nnu en béttre
forstaelse till innehallet. Bilderna dr detaljrika och vid en diskussion av dem skulle mycket av

textens innehall kunna formedlas.

I den sista boken som &r Right on! finns inte mycket verbaltext, bilderna &r ddremot vél
samspelta med den text som finns och uppgiften framgér tydligt med hjilp av bade bilderna

och den text som finns.
4.2. Semiotiskt perspektiv: likheter och skillnader

Det som ér tydligt dr hur vél rubrikerna stimmer 6verens med innehallet 1 verbaltexten samt
med bilderna, detta giller for samtliga larobdcker i undersokningen. Att rubrikerna stimmer
overens med innehéllet ger 14saren automatiskt en forforstielse for textens innehdll. I de
bocker dér verbaltexten ingér dr dialogen tydligt markerad och dven bilderna anvénds for att
annu mera fortydliga texten. Samtliga uppslag ger ldsaren en mdjlighet att vixla mellan texten

och bilden. Alla tre larobocker har ett elevnéira innehall.

En viktig skillnad att lyfta &r att den bok som analyserats sist har vildigt lite verbaltext, Right
on!, hir dr det mycket bilder och det &r tydligt vad som ska utféras men nistan helt utan att
ldasa om ett innehdll. D4 bilden péd uppslaget tydligt forestéller ett spel behdvs inte mera
information. Har skulle det kunna vara svart att forsta l4sriktningen, men d4 ”start” och "mél”
ar tydligt utsatta minimeras problemet. En av bockerna innehéller en textruta med nagra

nyckelord.
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5. Slutsats

Hur kan da en ldrare fi nytta av denna studie nir de arbetar med en ldrobok inom dmnet
engelska, 1 arskurs 4? Eftersom det i de flesta bocker, speciellt inom engelska for de lagre
aldrarna, finns mycket bilder ar det oftast bra att de 4r kopplade och samspelta till
verbaltexten. Precis det ser vi i de ldrobocker som analyseras i denna studie. Det kan déarfor
vara bra for ldrare att veta pa vilket sitt de kan dra fordel av dessa, genom att prata om dem

samt analysera dem for att fa med sig fler elever i1 forstaelsen av innehallet texterna.

Skulle bilder inte ha funnits med i dessa bocker hade elever som inte har ett stort ordfoérrad
haft svarare att relatera till texten. Detta d4 de hade behovt gora egna bilder i huvudet och
detta dr svart om innehallet inte gar att forstd. Har dr det upp till varje ldrare hur de véljer att
anvinda sig av bilderna. Det gér inte att géra en bedomning om vilken ldrobok som skulle
vara bittre dn den andra fOr att 6ka ldrandet. Det skulle vara intressant att forska vidare pa hur
larare idag anvander sig av de ldrobdcker de har i klassrummet samt se hur mycket/lite fokus

som laggs pa just exempelvis bilder.

Den analysmodell jag har valt att anvénda i den hér studien bygger pa tolkningar, en annan
person som analyserar samma material kan komma fram till andra slutsatser. Detta bottnar 1
att vi har olika erfarenheter kring vad som ér elevnara, tydligt markerad text eller utstickande

bilder.

Resultatet dr ocksé begrénsat till endast tre larobocker, dir det ena uppslaget var ett spel och
egentligen kanske inte passade in i analysen. Varfor den dnda anvéndes var for att en analys
av liknande kapitel 1 tre bocker skulle utforas och jag valde ’siffror och farger”. Studien visar
att 1 tva av tre larobocker gér det att 14sa texten, se pd bilen och sedan gé tillbaka till texten
igen for en Okad forstaelse for verbaltexten. Detta stottas dven av den tidigare forskningen i
detta material. En nackdel med dessa tryckta bocker dr avsaknaden av digitalt material. Det
kan darfor vara viktigt av ldraren att erbjuda upplésning och filmer kring samma kapitel, som

oftast foljer med 1 materialet kring kop av larobok.
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Bilaga 1 (Sutcliffe, C., Thunman, I. & Timling, M. (2009), s. 24-25)
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Bilaga 2 (Bermheden, C., Sandstrom, L-G. och Wahlgren, S. (2005), 5. 16-17)
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Bilaga 3 (Nihlén, C. & Ahlgren, A.R (2007), 5. 10-11)

Aoy iy fauam Las3aUu uasuia uasjuanes
A 5 L uanK|s
0S Sty o o o1
. 1% B b 1y ek | m_.nm_u__E___.,_
. ) , ) \ it W) ~ uaagy
Rps \ |
i B ST
oa AApUyIG
ANV 1 USlY A
L
Kuanas LhEpa) U BLInD) —
ayy Jaymam _
h 3l SIRUM, .
° Eunmam
nod a1 JEYM B ._..
Ay [ |4r.ffu . ugauIy
L 0” | gmmss pue |
: siayioug Aue m
°w ki | _.m... 106 naik one ”
it | anops sunoney | B
NGA 5 jeUm
Houp \ anjam
) _..".. ..q o
pedpuny 1 = @E uans|e
T mok s s [1aMSUY PUE XSy
001 coweny T

42



43



