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Abstract

From cylinder blocks to cones and glue gun
A literature study on children’s participation and influence in Montessori
pedagogy, Waldorf pedagogy and Reggio Emilia philosophy’s environment and
material

All Sweden’s preschools are part of the schoolsystem and, according to the School Act, must
follow the Curriculum for Preschool: Lpf618 (2018), whether they are independent,
municipal or have different orientations. However, the curriculum does not contain specific
goals about what the children should have achieved at a certain age or what knowledge they
should have developed during their time in preschool but should be seen as a basis for
planning the activities. With this, the curriculum can be perceived as interpretable and

different areas of pedagogy become possible.

The purpose of this literature study is to find out how the pedagogical orientations of
Montessori pedagogy, Waldorf pedagogy and Reggio Emilia philosophy create prerequisites
and opportunities for preschool children to be involved and influence the environment and the
educational material. What similarities and differences can be learned based on scientific texts

by Swedish authors?

The child is seen as the central point when it comes to the environment and material
placement in the various configurations. Participation and influence are created by the child
being able to reach and take care of himself. Therefore, the child does not need to ask for
help, which increases the child’s power to take care of the material that is desired to be used.
The fact that the play is important can be deduced that the different educational orientations
agrees at. Likewise, the material should create and stimulate the imagination and creativity.
Differences that emerged during the study are the type of materials and toys found within the

various configurations.

Common to the results of the studies is that it is about the teachers' attitude and approach to
the children's perspectives. The adult holds the power to decide how much influence and
participation the children have, and everything has to do with the teacher's interest in creating

meaning and a shared reality.

Keywords: participation, influence, Montessori, Waldorf pedagogy, Reggio Emilia

philosophy, preschool, material, environment



Forord

Att sleriva den hitr uppsatsen har sikett L en process. Frim en tanke som formade sig L vara
huvuodlen Lbbrjan pa aret till att bli nhgot annat som nu bir Rlart och vi héller L véir hanol.
Coronaviruset slog inte bova hit pa sawdhiillet utan dven ph siittet att L dennn kurs
bedviva det sjilvstindigna arbetet. Social distansering och utreseforbud gjorde det sviirt att
utfora studien ph det siitt vi fovst hade som ambition. Detta vesulterade L ett annat siitt att
tinkea och en Litteraturstudie tog sin birjan.

Avbetet wed studien har L stort siitt utformats var for sig, L olika Linder och wed ett hav
emellan oss. Vi har tillbringat otalign timumar  telefon med diskussioner kring véra
texter. Texterna har successivt framarbetats och sammanstiillts genown att vi skrivit olika
delar, tillfort tankar och slutligen format det till etk gemensamt dokument som vi
tillsammans skapat.

Ett stort tack till vava familjer for evt tilamod wiir vi all Leolig tid suttit vid datorn och §

telefonsamtal med varandia.
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1 Inledning

Alla Sveriges forskolor ingar i skolvasendet och ska enligt skollagen félja Laroplan for
forskolan, Lpf618 (2018), oavsett om de &r fristdende, kommunala eller har en uttalad
profilering. Laroplanen innehaller dock inga specifika mal 6ver vad barnen ska uppna vid en
viss alder eller vilka kunskaper de ska ha utvecklat under sin tid i férskolan. Laroplanen bor
ses som ett underlag for att planera verksamheten. | och med det kan laroplanen upplevas som

tolkningsbar och olika inriktningar inom pedagogik blir méjlig.

Under var forskollararutbildning har vi kommit i kontakt med olika pedagogiska inriktningar
och deras grundare. Utbildningen har inte givit oss nagon djupdykning inom dem, vilket gjort
oss nyfikna pa att fa veta mer. | denna studie kommer vi att férdjupa oss inom

montessoripedagogiken, waldorfpedagogiken och Reggio Emilia filosofin.

For att strama at forskningsfaltet har vi valt att rikta blicken till att inbegripa miljé och
material. Vilket grundar sig i empirisk erfarenhet av barn som blivit begransade i férskolans
miljo och material. Nedan beskrivs en situation som vi bada erfarit pa kommunal férskola
utan specificerad pedagogisk inriktning:

Pa en avdelning med barn i tredrsaldern finns material tillgangligt for och

till barnen. En dag plockade nagra pedagoger bort en del av materialet da

barnen “bara’ hiillde ut det pa golvet. Dessa barn klarade inte av att leka

med materialet var deras syn pa problematiken. Pedagogerna kande en
frustration 6ver att behdva ga runt och stada dagarna i anda.

Situationen ovan kan forstas utifran att pedagogen sitter pa makten att tolka inneborder av
olika lekar och avgora vad barnen klarar av och inte klarar av. | situationen fanns det osynliga
ramverk for hur leksakerna skulle lekas med, tagbanan ska byggas ihop pa golv, muggar och
fat skall dukas upp pa bord och sa vidare. Miljon och materialet var inrett for och till barn,
vilket kan ha givit effekt till den lek som resulterade i att materialet halldes ut. Barn &r
nyfikna och duktiga pa att transformera, sa nar barn utforskar, gar in i sin lekvarld och in i
fantasin kan allt hdnda. H&r ovan blev det en krock med mellan barnens lek och pedagogernas

ramar.

Hade pedagogerna gjort annorlunda om forskolan haft en specifik pedagogik? Hur mycket
paverkas forskolans pedagogiska inriktning pedagogers forhallningssatt? Vi ar nyfikna pa om

det utifran situationen ovan kan ha betydelse for vilken pedagogisk inriktning forskolan har



och i sa fall hur det skulle forefalla sig. Vi vill i denna studie undersoka diskursen om barns
delaktighet och inflytande 6ver miljo och material och hur det skrivs ut i expertgranskade
avhandlingar och bocker av svenska forfattare. Genom denna studie vill vi férmedla en
fordjupad kunskap kring barns delaktighet och inflytande 6ver miljé och material inom de
pedagogiska inriktningarna montessoripedagogiken, waldorfpedagogiken och Reggio Emilia
filosofin.

Studien &r relevant da tolkningsmajligheterna inom ramen av vad Laroplan for forskolan:

Lpf618 (2018) beskriver tillsynes kan anses vara av varierande sort.



2 Bakgrund

Denna del av studien kommer att presentera barns delaktighet och inflytande utifran Laroplan
for forskolan: Lpf618 (2018). Foljt av forfattaren Edlund (2019) som ger en beskrivning av att
laroplanen ar tolkningsbar, vilket innebar att i denna studie blir det skribenternas

(var) tolkning som ligger till grund for studiens kommande undersékning. Darefter foljer en
kort beskrivning av Montessoripedagogiken, Waldorfpedagogiken och Reggio Emilia
filosofin, utifran litteratur specifikt skrivna om de olika inriktningarna. Sist i denna del av

studien presenteras hur begreppen miljo och material tolkas i studien.

2.1 Laroplanen for forskolan 2018

Laroplan for forskolan: Lpfo18 (2018) &r ett styrdokument som forskolan ska folja oavsett
pedagogisk inriktning. Nedan féljer nagra beskrivningar av vad laroplanen lyfter om

delaktighet och inflytande, miljé och material som ar vésentlig for denna studie.

2.1.1 Delaktighet och Inflytande

Laroplan for forskolan: Lpfd18 (2018) skriver att alla barn har rétt till delaktighet och
inflytande. For att skapa forutsattningar for barns ratt till delaktighet och inflytande kravs att
planering, utbildning och miljon utgar fran barns intressen och behov som de pé olika satt
uttrycker. I utbildningen ska barnets asikter, tankar och idéer tas tillvara. Barnet ska fa
mojlighet att fa framfora dem, men dven gora egna val utifran sina egna uppfattningar
(Skolverket, 2018).

2.1.2 Miljo och material

Miljon som barnet méter pa forskolan ska utifran Laroplanen for forskolan: Lpfo18 (2018)
vara till for alla. Den ska vara utmanande, varierande och ge 6kade forutsattningar till larande
och utforskande. Miljon ska locka och stimulera till olika aktiviteter och till lek, samt att den
ska vara varierad och lustfylld. Da ges barnet ett mangsidigt och sammanhéngande larande
(Skolverket, 2018). Miljon som begrepp definieras inte narmre och inbegriper da bade den

miljé som barn moter ute och inne i fysisk och atmosférisk form.



Vidare bendmns i Laroplan for forskolan: Lpf618 (2018) att materialet ska erbjuda en
variation inom bygg och konstruktion, samt inom olika estetiska uttrycksformer (Skolverket,
2018).

2.1.3 Laroplanen, ett tolkningsbart styrdokument

”Laroplanen ar alltsa ett styrdokument som tydligt talar om vad utbildningen ska erbjuda barn
i forskolan” (Edlund, 2019, s.21). Samtidigt menar Edlund (2019) att det finns utrymme till
egna tolkningar av laroplanen. Né&r det beskrivs i Laroplan for forskolan: Lpfo18 (2018) att
“Forskolan ska ge varje barn forutsattningar att utveckla: intresse for och formaga att uttrycka
tankar och asikter sa att de kan paverka sin situation” (Skolverket, 2018, s. 16). En tolkning
av citatet kan vara att barnen dven kan paverka miljon och materialet, da den ar en del av

deras situation och utbildning.

2.2 Montessori-, Waldorfpedagogiken och Reggio
Emilia filosofin

Nedan presenteras en generell beskrivning av Montessoripedagogiken, Waldorfpedagogiken
och Reggio Emilia filosofin. Var och hur de uppstod, samt vad som i stora drag kdnnetecknar

dem.

2.2.1 Montessoripedagogiken

Montessoripedagogiken &r uppstanden i Italien och grundades av Maria Montessori (1870—
1952). Maria Montessori var Italiens forsta kvinnliga lakare och fick intresse for pedagogik
efter att traffat barn med funktionsvariation som var installerade pa en vuxenpsykiatrisk
klinik. Barnen saknade stimulans och pedagogik ansag Maria och utvecklingen av
montessorimaterialet sattes igang. Materialet som Maria utvecklade har sedan dess blivit ett
material for alla barn oavsett om barnet har funktionsvariation eller inte. Montessorimaterialet
har darefter vidareutvecklas och 6kat i mangd och ar vedertaget inom montessoriférskolor
(Gedin & Sjoblom, 1995).

Pedagogen ska introducera barnet for det material som for barnet r stimulerande i forhallande
till var i utvecklingen de befinner sig. Forutom montessorimaterialet ar pedagogikens miljo
och atmosfar nagot som ar ett kannetecken for montessoriforskolorna. Miljon ska vara

forberedd och ska stimulera barnet till att sjélva soka upp materialet, vilket barnet latt kan



gora da allt material har en given plats. En arbetsro ska rada, barnet far inte stora eller bli
stord under arbetspassen, utan ska visa respekt gentemot kamrater. Barnet ska fa mojlighet till
att utforska och arbeta under den tid som barnet kanner det nédvéandigt (Gedin & Sjéblom,
1995).

Montessoripedagogiken har en egen uthildning for pedagoger, de har ett krav att det pa

en montessoriforskola ska finnas ett visst antal montessoriutbildade pedagoger. Pedagogerna
ska ge barnet den hjalp som behdvs, i dvrigt halla sig observerande i bakgrunden. For det ar
barnet i sin undersokning som sjalv ska komma fram till hur hen ska géra. Materialet och
miljon ar aven ordnat efter barnets olika utvecklingsstadier som man inom pedagogiken utgar
ifrdn. Har ar inte barnets alder det vasentliga utan var i utvecklingen barnet ar (Gedin &
Sjoblom, 1995).

2.2.2 Waldorfpedagogiken

Waldorfpedagogiken ar ursprungligen fran Tyskland och dess grundare &r antroposofen
Rudolf Steiner (1861-1925). Steiners pedagogik bygger pa centrala fragor inom konst och

vetenskap, samt andligt sokande.

Inom Waldorfpedagogiken ses det som viktigt att barnet far véxa upp i sin egen takt och att
pedagogen ska inspirera och handleda barnet istéllet for att lara ut. Barnet formas av hur och
vad pedagogen gor mer an vad pedagogen séager. Om barnet ges kunskaper innan hen ar
mogen kan barnet paverkas i negativ riktning, och hammas i sin egen vaxtkraft till att bli en
individ med egen fri vilja och skapande formaga (Gedin & Sjoblom, 1995).

Gedin och Sjoblom (1995) skriver att svenska férskolor och skolor som tillhor
Waldorfpedagogiken bedrivs som fristdende och foljer Laroplan for forskolan (2018) och
Laroplan for grundskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet (Lgrll), samt det egna
maldokumentet En vég till frihet. Waldorfpedagogiken har egen utbildning for pedagoger,
barnskotare, forskollarare och larare, &ven foraldrar som véljer denna pedagogik ges en form

av utbildning (Waldorfskolefederationen, u.d.).

Malet for de som ar verksamma inom forskolan ar att skapa en atmosfar dar lugn rader, att det
finns en rytm av gladje och att pedagogen ska vara en god forebild. Ett av Waldorfforskolans
framsta mal ar att skapa optimala forutsattningar for den fria leken. Enligt pedagogiken &r det

i den fria leken som barnet kan fa utrymme till sitt rorelsebehov och sin fantasi. Leken ar den
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verksamhet som ar barnets egna och inom leken finns inga mal, inga resultat som ska uppnas.
Waldorfpedagogiken ar &ven kand for sitt eget utformade av pedagogiska material. Ett
lekmaterial vars syftet ar att stimulera fantasin men aven ge en sann bild av verkligheten
(Ritter, 1997; Gedin & Sjéblom, 1995).

2.2.3 Reggio Emilia filosofin

Fran Italien kommer Reggio Emilia filosofin, och Loris Malaguzzi (1920-1994) ar den person
som starkast kopplas samman med filosofin, d&ven om det fran grunden var ortshefolkningen
(framst kvinnorna) i byn Reggio Emilia som var grundare till Reggio Emilia filosofins
pedagogik. Foraldrarna ville att barnen skulle méta en pedagogik dar deras formagor skulle
utvecklas genom att de blev bemdtta med respekt. Respekt genom att vuxna skulle lyssna till
barnens tankar och idéer som skulle tas pa allvar (Gedin & Sjéblom, 1995).

Malaguzzi sag forskolan som en levande organism, en plats som standigt forandras. Da
varlden standigt férandras maste aven forskolan vara foranderlig, darfor finns ingen utarbetad
arbetsmetod inom Reggio Emilia pedagogikens filosofi. Malaguzzi ska ha yttrat sig om att

vuxna maste se pa barnet i dennes tid (Gedin & Sjoblom, 1995).

Inom Reggio Emilia filosofin ses varje barn som unikt. Barnet ar huvudpersonen i sin egen
utveckling da de har en vilja till att lara, vaxa och veta. Pedagogen ska handleda, inspirera och
stimulera barnet vilket gors genom att lyssna till vad barnet har att saga, ta reda pa hur barnet
tanker och vilka strategier barnet har. Genom att lyssna till barnen far pedagogen kunskap och
vetskap om barnets varld. Miljon ska utmana barnens fantasi och tankar, den ska uppmuntra
till olika mojligheter och ses darfér som en tredje pedagog. Miljon ska déarfor anpassas efter
barnet och dennes intressen. Da forskolan ska vara foranderlig och utga fran barnens intresse
ar aven materialet foranderligt och varierande (Gedin & Sjoblom, 1995). Reggio Emilia
filosofin har darfor inget eget utvecklat arbets- eller lekmaterial, verksamheten anvander
material som behovs for att stimulera barnets intresse och som gér miljon lustfylld och
spannande (Gedin & Sjoblom, 1995). Om intresse for regnbagen ar utgangspunkten i ett tema
inforskaffas material som kan hjalpa barnet att underséka hur en regnbage kan bli till (Gedin
& Sjéblom, 1995).



2.3 Begreppsbeskrivning

2.3.1 De pedagogiska inriktningarna

Montessoripedagogiken, waldorfpedagogiken och Reggio Emilia filosofin kommer vidare i
texten att benamnas; Montessori, Waldorf och Reggio

2.3.2 Miljo och material

Miljo som begrepp kan innebara olika aspekter, det kan vara allt fran atmosfar till arkitektur.
Tolkningen av miljé som begrepp i denna studie inriktar sig till den pedagogiska innemiljon.
Allt som beror hur lokalerna ser ut och vilka mobler som tillskrivs dem, berér miljon i denna
studie. Stora 6ppna ytor med olika stationer, rum i rummet. Hoga och laga mébler, ombonat

och hemtrevligt kan vara beskrivningar pa sadant som inbegriper studiens definiering av

begreppet miljo.

Material som begrepp i denna litteraturstudie inbegriper leksaker och skapande material som

till exempel lera, och farg.



3 Syfte

Utgangspunkten i studien har varit problematiken som vi erfarit och beskrev i avsnitt 1. Vi ar
nyfikna pa om det utifran situationen i avsnitt 1 kan ha betydelse vilken pedagogisk inriktning
forskolan har och i sa fall hur det kan forefalla sig. Hur kan man forsta barns delaktighet och
inflytande 6ver miljo och material genom att studera texter som behandlar Montessori,
Waldorf och Reggio? Det 6vergripande syftet avser att studera expertgranskade avhandlingar,
och bocker av svenska forfattare som skrivit om Montessori, Waldorf och Reggio. Utifran
deras texter skapa kunskap och forstaelse om hur miljon och materialet beskrivs, och genom
tolkningar synliggora barns delaktighet och inflytande. Vi ar inte ute efter att hitta vilken
pedagogisk inriktning som ger barn bast forutsattningar till delaktighet och inflytande, utan vi

vill fa en forstaelse och kunskap om hur det framstélls i texterna.

Det undergripande syftet blir darmed en kunskapssokning av barns delaktighet och inflytande
av forskolans inomhusmilj6é och pedagogiskt material. Kunskapen ar avsedd att bidra till

fortsatt yrkesutévande och profession genom en djupare forstaelse.

3.1 Fragestallning

e Hur kan forskolebarns delaktighet och inflytande 6ver miljo och material, inom
Montessori, Waldorf och Reggio tolkas utifran expertgranskade avhandlingar och

bocker av svenska forfattare?

« Vilka mojligheter ges forskolebarn att paverka miljon och materialet inom Montessori,
Waldorf och Reggio utifran expertgranskade avhandlingar och backer av svenska

forfattare?

« Vilka likheter och skillnader kan utlésas i avseenden som handlar om hur barn gors
delaktiga och far inflytande inom Montessori, Waldorf och Reggio utifran

expertgranskade avhandlingar och bocker av svenska forfattare?



4 Tidigare forskning

Studien handlar om att undersoka hur forskolebarn ges delaktighet och inflytande inom
forskolans miljo och kring material, utifran avhandlingar, expertgranskade texter och bocker
av svenska forfattare om Montessori, Waldorf och Reggio. Begreppen delaktighet och
inflytande &r tolkningsbara och déarmed relativa i sin karaktér. For att ge kunskap om hur
begreppen kan tolkas, presenteras tva forskares studier kring begreppen nedan. Resultatet av
deras forskning kommer att anvandas som utgangspunkt till studiens resultat och analysdel.

4.1 Barns delaktighet och inflytande

I begreppet demokrati inbegrips delaktighet och inflytande, hur dessa begrepp kan tolkas och
atskiljas skriver Arnér (2006) och Emilson (2008) om. Delaktighet och inflytande handlar om
att kunna paverka sin situation, gora egna val och ta egna initiativ (Arnér,2006; Emilsson
2008). Emilson beskriver att delaktighet ses som nagot som sker kollektivt. Att det handlar
om att kunna vélja att fa vara inkluderad i fysiska och sociala handlingar, men &ven att det ska
ges majlighet for dessa val. Inflytande beskriver hon som nagot individuellt, att kunna fa
uttrycka sina asikter och tankar och pa sé vis paverka sin situation. Emilsons studie har en
utgangspunkt kring det kommunikativa. Hur barns delaktighet och inflytande paverkas i
kommunikation (Emilson, 2008).

I likhet med Emilson (2008) skiljer Arnér (2006) pa begreppen barns delaktighet och
inflytande, dir delaktighet star for [...] en innebdrd av att ta del av nagot som andra redan
bestamt [...]” (Arnér, 2006 s. 26). Hennes beskrivning av begreppet inflytande “[...] handlar
om att barnen ska ges mdjlighet att paverka sin egen vardag pa ett patagligt sitt” (ibid., s. 26).
Arnérs forskning inbegriper det kommunikativa, hur mojligheter till att skapa och ge barn

utrymme till delaktighet och inflytande mojliggors genom ett relationellt perspektiv.

Emilson (2008) och Arnér (2006) skriver att det handlar om pedagogers forhallningssatt, hur
de ger barnen utrymme for delaktighet, och till att fa ta initiativ. Arnér menar att barn ar
beroende av att vuxna for barnens talan och agerar i deras intresse (Arnér, 2006). Resultatet
av Arnérs studie visade séledes att “[o]m barnen i forskolan ska kunna komma till tals och fa
inflytande ar det helt avhangigt den vuxnes/pedagogens ansvar, mod, forhallningssatt,
kunskap och sjalvinsikt” (ibid., s. 101). Vidare visades i Arnérs (2006) resultat att nar



pedagogerna gick fran ett punktuellt perspektiv till ett relationellt perspektiv fick barnen mer

inflytande Over situationen.

Emilsons (2008) resultat handlade om kommunikationen mellan barn och pedagog, huruvida

pedagogen narmade sig barns perspektiv med ett dppet lyssnande (Emilson, 2008).

Gemensamt for Emilsons (2008) och Arnérs (2006) resultat ar att det handlar om lararnas
forhallningssatt och narmande av barnens perspektiv. Den vuxne innehar makten i att
bestdmma hur pass mycket inflytande och delaktighet barnen har och allt har att géra med
lararens intresse till att skapa mening och en delad verklighet. Att lyssna till vad barnet sager

och upprétta kommunikativa situationer.

4.2 Avstamp

Utifran Emilson (2008) och Arnér (2006) handlar barns delaktighet och inflytande om
kommunikativa situationer. Delaktighet beskrevs tidigare som att fa ta del av nagot som andra
redan bestamt, och att inflytande inbegriper att barnen ges méjlighet till att paverka vardagen
(se avsnitt 4.1). Vidare lyfte forskarna Emilson (2008) och Arnér (2006) att barns utrymme
till delaktighet och inflytande 6kade nar pedagogen intog ett barns perspektiv och att
pedagogen har makt till att ge barn forutsattningar till delaktighet och inflytande. For att forsta
barns mojlighet till delaktighet och inflytande i miljon och till material, blir utgangspunkten i
analysen av resultatet att granska makt i forhallande till barns forutsattningar angaende

delaktighet och inflytande.
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5 Teoretiska utgangspunkter

Situationen i avsnitt 1 kan forstas utifran att pedagogen sitter pa en position och har makten
att avgora vad barnen klarar av och inte klarar av. Dolk (2013) framstaller att nar det kommer
till teorier om delaktighet sa grundar det sig ofta ™[...] pa att vuxna har makt som de ska ge till
barn” (Gallagher, 2008 i Dolk, 2013, s. 33). Om makt kan ges kan den &aven frantas. Makt ar
saledes en central del i barns mojlighet till delaktighet och inflytande. Det finns olika
diskurser inom begreppet makt. Nedan kommer den disciplindra makten att beskrivas da den

ligger narmast studiens syfte till att utforska barns delaktighet och inflytande.

5.1 Makt

Begreppet makt anvands enligt Tullgren (2004) ofta pa ett sjalvklart satt med antydan att de
flesta forstar vad det innebér. Trots detta a&r maktbegreppet dock véldigt spretande och
teoretiker har olika uppfattningar om vilka som forfogar 6ver makten, pa vilket sétt och nar
(Tullgren, 2004, s. 31). Makt ar nagot som alla utévar beroende pa andamal, skriver Dahlberg,
Moss och Pence (2009). Da alla pa nagot satt utévar makt berdrs vi dven i mindre eller storre
utstrackning av makt (Dahlberg, Moss & Pence, 2009).

Dolk (2013) hanvisar till Foucaults (1976/2002) teori nar hon beskriver hur makt inte bara
visar sig genom fortryck och férbud, utan verkar genom normer, dar méanniskor medvetet eller
omedvetet anpassar sin vilja och sitt satt att tdnka. Makt handlar enligt Foucault (1976/2002)
inte om att straffa de som gor fel, utan om att foérebygga fel genom ménniskors handlande av
det som anses ratt (Dolk, 2013). Det Dolk beskrivit &r den makt Foucaults definierar som den
disciplinara makten. En makt utan nagon tydlig harskartyp, den ar relativt dold och Dahlberg,
Moss och Pence (2009) skriver att den darfor kan vara farlig (Dahlberg, et al., 2009). Dolk
(2013) anvénder begreppet delaktighet for att studera maktrelationer i forskolan, hur de
forhandlas, vilka tekniker som anvands for att paverka, vilket motstand som ges och

effekterna av detta.

Eriksson Bergstrom (2013) tar upp exempel pa hur makten kan visa sig i forskolans miljo och
syftar till hur vissa miljéer ’[...] pa ett styrande sitt uppmanar till vissa avsedda handlingar
[...]” (Eriksson Bergstrom, 2013, s. 18). Andra miljoer kan bidra till att fria idéer far mer
utrymme (Eriksson Bergstrom, 2013). Exempel pa styrande miljoer ar lasta dérrar under vissa

tider, eller dorrar forsedda med glasrutor for att vuxna ska kunna se in i rummen.
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Tillfallen nar pedagogen sitter pa makten ar exempelvis nar pedagoger tillger barn valbara
alternativ. Dolk (2013) skriver att pedagoger indirekt kan styra barnen till att géra vissa val,
genom att bestdmma vilka aktiviteter som &r valbara. Pedagogerna kan daven ta bort
aktiviteter, som brukar kunna véljas, beroende pa vilka barn som ar narvarande, eller vad
pedagogen anser barnet bor aktiveras med utan att inta auktoritdra vuxenpositioner (Dolk,
2013). Det kan forstas som att vuxna inte garna vill iklada sig rollen som den auktoritdra, och
uppfattas som den som bestammer éver barnen. Det kan enligt Dolk forklaras utifran nutida
ideal dar barn har rétt till delaktighet och inflytande (Dolk, 2013).

Att vuxna utan tvang och lydnad kan styra barn till att fa dem att géra vad vuxna vill &r en
strategi. Den kan liknas med Jean-Jacques Rousseaus (1712-1778) tes i boken Emile eller Om
uppfostran fran 1762:

”[i] boken utbrister berattaren triumferande att han har lyckats fa barnet att gora som

han vill »utan att muta honom eller férbjuda honom att géra nagonting«” (Rousseau,
1977, i Dolk, 2013, s.90).

Det hér sattet att utdva makt pa kan forstas genom Foucaults maktteori som en osynlig makt,
en vanlig maktutévning, utan vald eller fortryck. Makten blir mer som en styrning med hjalp
av olika strategier, som syftar till att paverka och uppmuntra énskvérda beteenden (Dolk,
2013).

Makt a&r med andra ord mer an enbart handlingar som manniskor utfér. Dahlberg, Moss och
Pence (2009) skriver att det finns manga olika metoder som makten kan bli verksam genom.
Metoder som diskurser, kunskap och sanning har centrala roller inom den disciplindra
makten, vilket bygger pa att Foucault uppfattning om att sanning och kunskap inte ar nagot
essentiellt (Dahlberg, et al., 2009).

”Det handlar inte om det inneboende sanna eller falska i ett pastaende, om
det ar ratt eller fel [...], det handlar snarare om hur vissa pastaenden i en viss
tid och pa en viss plats kommer att behandlas som om de vore sann kunskap”
(Dahlberg, et al., 2009, s.46).

Kunskap och makt &r utifran Foucault sammanflatade, att kunskap ar en produkt av makt och

samtidigt ett redskap for makt (Dahlberg, et al., 2009).

Pedagogers erfarenheter och kunskap blir da ett instrument for deras makt, och inom
forskolan skapas en diskurs som representerar dess verklighet. VVar och en skapar sin

sanningsregim som paverkar och styr oss i en specifik riktning. Granser for inkludering och
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exkludering for vad man bor fa gora (Dahlberg, et al., 2009). Vilket aterkopplar till det som
beskrevs tidigare om lasta dorrar och begransade val av aktiviteter, och eller material.
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6 Metod

Den metod som anvants for att besvara fragestallningarna ar litteraturstudie, vilket innebar att
empiriska data samlas in fran redan utgivna texter. Som analysmetod har diskursanalys
anvants vilket utifran Jacobssson och Skansholm (2019) innebar att maktstrukturer blottlaggs
(Jacobsson & Skansholm 2019). Vilket kommer starka den teoretiska utgangspunkten, makt

som tidigare presenterades i avsnitt 5.1.

Nedan foljer beskrivning av diskursanalys och féljs darefter av en beskrivning hur vi gatt
tillvdga med datainsamling, vilka texter som valts ut, bearbetning av data och slutligen

forskningsetiska principer.

6.1 Diskursanalys

For att narma oss sprakets betydelse i de texter som valts ut och hur texter skrivs fram har
diskursanalys som metod anvants. Med hjélp av diskursanalytisk metod skapas en forstaelse
for hur forfattarna skrivit fram sina upplevelser. Detta synliggdr dven det som inte skrivits

fram (Svensson, 2019).

Diskurs betyder ursprungligen “konversation”, “diskussion” eller “tal” och
diskursanalytiska traditionen gor gallande att det intresserar sig for diskussioner och
konversationer i samhallet (Svensson, 2019). Diskurs som begrepp brukar anvandas for att
beskriva hur man diskuterar om ett visst tema. Ett sétt att forsta och undersoka
sprakanvandningens inverkan pa manniskan och dess relationer kan beskriva vad

diskursanalys innebéar (Svensson, 2019).

Inom diskursanalys betraktas inte spraket som ett abstrakt system av ord och regler utan ses
som en handling. “Vi utfér handlingar nér vi anvinder oss av sprak. Och spréket paverkar vart
sdtt att uppleva, tidnka, se och kdnna” (Svensson, 2019, s. 16). Diskursanalysen handlar
darmed om att analysera hur spraket beskriver nagot. Dar sprak inbegriper olika
kommunikationssatt, som bild, tecken, kroppssprak och sa vidare (Svensson, 2019). Ett sprak
kan darfor innebara en text, vilket &r utgangspunkten i denna studie och blir darmed en

kommunikativ handling som analyseras.

Det finns olika diskursanalytiska inriktningar. En gemensam utgangspunkt for dem ar att
samhallet skapas genom handlingar, interaktioner och sprakanvandning av manniskor.
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Uppgiften inom diskursanalysen &r att se vilka monster som framstalls, inte vad ™[...]
manniskor verkligen menar med vissa utsagor eller hur verkligheten egentligen ser ut bakom
diskursen” (Winther Jorgensen & Phillips, 2000 s. 28). Den diskursanalytiska inriktning vi
valt for studien ar makt vilket aven ar den teoretiska utgangspunkten for denna studie.
Svensson (2019) beskriver att diskursanalys som metod [...] hjélper oss att forsta hur makt
[...] kan fungera i vardagen” (Svensson, 2019, s.24). Med den teoretiska utgangspunkten makt
kommer vi att analysera det som skrivits inom de olika pedagogiska inriktningarna
Montessori, Waldorf och Reggio for att urskilja monster, likheter och skillnader i

uppfattningen om barns mojligheter till delaktighet och inflytande 6ver miljé och material.

6.2

Det empiriska materialet som studien bygger pa ar insamlat fran databaser och bibliotek. | de

Datainsamling

olika databaserna har avgransningar gjort till att enbart berdra expertgranskade avhandlingar.
Vidare har avgransning gjorts till att avhandlingar berér forskolan och &r skrivna fran ar 2000
och framat. En annan viktig aspekt dr att texterna bottnar sig i undersékningar fran Sverige.

| tabellerna nedan redovisas for sékning av data

Tabell 1Datasokning av datamaterial till avsnitt 7 R/A

Databas Avgransning | Soékord Antal traffar | Lasta abstract | Urval
Ar 2000-2020
Avhanlingar.se | fulltext Waldorf 2 2 1
Avhanlingar.se | alla Montessori 6 4 2
Avhanlingar.se | fulltext Reggio Emilia | 7 4 3
Skolporten.se | Avhandlingar | Waldorf 2 2 1
Skolporten.se | Avhandlingar | Montessori 4 4 1
Skolporten.se | Avhandlingar | Reggio Emilia | 3 3 0
Swepub.se - Montessori 36 5 3
Fritt online 7 5 2
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Tabell 2 datasokning for studiens évriga avsnitt

Databas Avgransningar | Sékord Antal Lasta Urval

traffar abstract

Nd-ecec.org Delaktighet och 2 2 1
inflytande
Skolporten.se avhandlingar Forskola, delaktighet, | 1 1 1
inflytande
Avhandlingar.se | full text Barns inflytande 10 2 1
Forskningspubl.
Diva-portal.org Preschool, influence, | 12 3 2
fulltext

participation

avhandlingar
skolporten Forskola, miljo 9 3 2

Tryckt skrift i form av litteraturalster fran bokforlag ar lanade fran bibliotek i
Stockholmsomradet och p& Mariehamns stadsbibliotek, Aland. Begransningar har gjorts till
litteratur inom Montessori, Waldorf och Reggio Emilia, samt om diskursanalys. Sokord pa
biblioteks hemsidor har varit: Montessori, Waldorf, Reggio och diskursanalys.

Inspiration fran andra forfattare och deras referenser har resulterat i att vissa texter sokts

direkt fran referenshanvisningar.

6.3 Urval av litteratur

Studien ar en kvalitativ forskning, vilket enligt Jacobsson och Skansholm (2019) innebér att
urvalet ofta ar malstyrt (Jacobsson & Skansholm, 2019). Vi har under insamlingen av
empiriska data gjort olika avgransningar och malstyrt urvalet av texter till att passa studiens
syfte. Syftet ar att i texter fa syn pa hur barns delaktighet och inflytande i miljon och éver
materialet inom tre olika pedagogiska inriktningar skrivs ut. Urvalet av texter som Sokts i
databaser har gjorts genom att enbart expertgranskade avhandlingar genomsokts, dérefter har
studier som gjorts utanfor Sverige valts bort. Valet av att enbart vélja studier inom Sverige har
varit for att det kulturella inom forskolan som diskurs ska vara sa enhetlig som mojligt.

Vidare har urval gjorts av avhandlingar som beror svenska forskolor inom de pedagogiska
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inriktningarna; Montessori, Waldorf och Reggio till att lasta abstract som inte varit relevant
for studien har gallrats bort. Beskrivning av de utvalda texterna aterfinns i sammanstallande

matris, dar de expertgranskade avhandlingarna aterfinns i bilaga 1 och backer i bilaga 2.

I sbkning inom Montessori och Waldorf har en utdkad sdkning varit i behov till att &ven
berdra skolan, da utbudet av texter inom forskolan varit begransad for studiens undersokning.
Texternas perspektiv och undersokningsmetod har varit irrelevant for denna studie. Det har
inte haft nagon betydelse om artiklarna haft fokus pa genus, barnperspektiv eller normkritik.
Det viktiga ar att miljo och material varit representerat, da vi genom den diskursanalytiska

metoden ska granska hur barns delaktighet och inflytande skrivs fram.

I avsnitt 4.1 Tidigare forskning, har vi anvént oss av forskning som for oss var kand. |
diskussionsdelen har sedan nyare forskning lagts till. Nyare ifraga om utgivningsar och for
oss inte redan kand. Syftet med tillagget ar att vidga och skapa en bredd inom delaktighet och

inflytande.

Urvalet av bocker som berdrt Montessori, Waldorf och Reggio har éversattningar fran dess
grundare valts bort och fokus har legat pa svenska forfattares beskrivningar om dem. Valet
grundar sig pa att studien ska granska svenska forskolor och hur barns delaktighet och

inflytande 6ver miljon och materialet kan tolkas genom diskursanalysen och teorin om makt.

6.4 Databearbetning

Den empiriska data som samlats in har bearbetats forst var for sig och sedan har en diskussion
forts mellan oss. | denna diskussion har vi kunnat se likheter och skillnader som
uppmarksammats, samt hur vi tolkat texterna. Efter diskussion har vi kommit fram till vad i

datan som for denna studie varit relevant, och teman har formats.

Vid bearbetning av litteratur som inte bada haft tillgang till har vissa sidor fotograferats for att
sedan skickas till motparten, och pa sa vis har vi bada kunnat varit delaktiga i studiens alla

delar. Vi har forhallit oss till att inte 6verskrida de riktlinjer som galler for kopieringsforbud.

6.5 Etiska utgangspunkter

Inom all forskning bor etiska dvervagande goras, sa aven i en litteraturstudie. Vidare har
granskning av avhandlingarnas forskningsetiska avsnitt kontrollerats, att forfattarna foljt de
forskningsetiska principer som skall foljas, och att de &r expertgranskade. Litteraturstudien
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har som metod en diskursanalys och resultatet dr “var” sanning, inte sagt att det dr den enda
sanningen. Som forfattare blir det svart att vara helt objektiva pa grund av att i analysen blir vi
en del av den diskursen vi analyserar. Det som framkommer i studien ar var tolkning av de

studerade texterna, dess forfattare och forskare har i sig har inget med studien att gora.
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7 Resultat och analys

| denna del av studien presenteras utvalda delar fran texter inom Montessori, Waldorf och
Reggio som berér miljo och material. Genom diskursanalys har olika teman
uppmarksammats, dar olika diskurser om hur miljén och materialet tillskrivs barns delaktighet

och inflytande.

Syftet i studien ar att undersdka med utgangspunkt i situationen i avsnitt 1 om pedagogisk
inriktning pa forskolan har betydelse for barns mojligheter till delaktighet och inflytande, och
i sa fall hur det beskrivs. Genom att undersoka texter inom Montessori, Waldorf och Reggio
avgora hur barn ges mojlighet till delaktighet och inflytande dver miljo och material. Samt

vilka likheter och skillnader som kan utlasas.

For att tydliggora vilken inriktning citaten ar hamtade ifran kommer varje citat att markas

antingen med M for Montessori, W for Waldorf och R for Reggio i marginalen.

7.1 Miljon och Materialet- till for barnet

| avsnitt 1 beskrevs en situation dar materialet var placerat tillgangligt for barnen. Inom de tre
olika pedagogiska inriktningarna beskrivs att materialet ar lagt placerat (Hamerslag, 2013;
Folkman, 2017; Frodén, 2012; Skjold Wennerstrom & Brdoderman Smed, 1997; Signert,
2000), samt att materialet har en bestdmd plats (Folkman, 2017; Frédén, 2012; Cronquist,
2014; Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds, 1997).

M ”[...] med bord och stolar i varierande storlek for att passa olika barn. Alla

hyllor &r i barnhojd [...]” (SKkjold Wennerstrom & Brdoderman Smeds, 1997,
5.95).

W “Lekmaterialet och leksakerna var placerat 1dgt och lattillgéngligt; antingen
uppstéllda pa laga traskankar och bokhyllor eller samlade i flatade korgar och
handgjorda pastellfargade papperskartonger pa golvet (Frédén, 2012, s.93).

R “[...] anpassar miljon efter barnen (i form av till exempel laga bord och stolar
samt tillgangligt material)” (Folkman, 2017, s.100).

R “I den 6ppna och tillitande miljon har "var sak sin plats™ (Folkman, 2017,
s.101).

| dessa texter lyfts barnet som en central utgangspunkt da det kommer till miljén och
materialets placering. Central pa sa viss att det i citaten beskrivs att forskolor moblerar med
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interidrer som &r i barns hojd och storlek. Vilket &ven gor materialet lattillgangligt for barn.
Delaktighet och inflytande blir till genom att barnet sjalv kan na och ta for sig. Barnet
behover darfor inte be om hjélp, vilket 6kar barnets makt kring att sjalva ta for sig av det

material som 6nskas anvandas.

| resultatet fran Folkman (2017) beskrivs att materialet inom Reggio har en bestamd plats.
Vilket kan innebara att nar miljon ar iordningstélld aterfinns materialet dar det ska vara. Det
kan dven innebara att materialet inte far forflyttas fran den givna platsen. Liknande
beskrivningar har aterfunnits inom de andra pedagogikerna, Montessori och Waldorf. Dar
exempelvis Signert (2012) skriver om att miljén i Montessori ska vara forberedd och val
planerad (Signert 2012). Frodeén (2012) beskriver i sin text att rummen skulle iordningsstéllas
”[...] 1 ett visst skick innan nésta aktivitet [...]” (Frodén 2012, s. 108).

Inom Waldorf beskrivs i Frodéns (2012) text att barn far leka fritt inomhus och att materialet
inte behover vara forankrat till sin “stéidplats”. Pedagogerna slapper da pa “kontrollen” av
makten kring hur miljon ska se ut under den fria leken. Liebendorfer och Liebendorfer (2013)
beskriver att det finns platser inom Waldorfmiljon som inte ar tillatande trots den fria leken.
Arstidsbordet ar ett exempel pa det. Arstidsbordet har som syfte att folja arstiderna och
gestaltas genom materialet som tillfors arstidbordet. Materialet speglar den arstid som &r
radande och blir som en tavla for barnet. Barnet far gérna tillsatta material men bordet ar
ingen plats for lek (Liebendorfer & Liebendorfer, 2013). Den disciplindra makten som
tidigare beskrevs i avsnitt 5.1 (Dahlberg, Moss & Pence, 2009; Dolk, 2013; Eriksson
Bergstrom, 2013) kan da tolkas att det inom Waldorf skapas reglering kring leken och barnets
valmaéjligheter runt arstidbordet. Aven om Frodén (2012) skrev att barnen fick leka fritt sa

kan det finnas platser om inte inbegriper lek i férskolans lokaler (Frodén, 2012).

Inom Montessori beskrivs att barn far ta med sig material till bord eller till en matta for att
arbeta (Signert, 2000). Diskursen beskriver bade en inkludering och en exkludering. Den
disciplindra makten har vissa regleringar, ramen ar inom mattans granser eller vid ett utvalt
bord. Barnet har inflytande Gver var, sa lange det ar ledigt. Huruvida det inom Reggio ar okej
till att material forflyttas fran det planerade omradet framkommer inte i de texter som lasts.
Aberg och Lenz Taguchi (2005) beskriver att vid omskapande av miljon utgér pedagogen frén
barnens intresse som en utgangspunkt (Aberg & Lenz Taguchi, 2005). Men huruvida olika
aktivitets- “hornor” och “bord” enbart ska vara utgangspunkten for materialet framkommer

inte. Wallin (1996) beskriver miljon pa en forskola i Reggio Emilia (i Italien). I texten star hur
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forskolan har olika omraden, som en ateljé och en piazza vilket ar en lekhall, eller ett torg
som ska mojliggora méten. Utrymmena har olika inriktningar. | ateljén finns skapande
material och lekhallen (torget) beskrivs inneha mdbler och material som stimulerar
rorelselekar och rollekar, men &ven utforskande. “Ett horn av piazzan ar inbyggt till ett
ljudisolerat rum for musiklek” (Wallin 1996, s.19). En tolkning kan vara att det 4r i detta horn
och ingen annanstans som det tilltdnkta materialet i hdrnet skall utforskas. Detta bekraftas till

viss del i Hamerslags (2013) studie som &r gjord i Sverige:

R ”Den pedagogiska miljon har rum for skapande, naturvetenskapliga
experiment, matematik och bygg- och konstruktion men séllan for det
skapande som gestaltas i lek” (Hamerslag, 2013, s.74).

| citatet kan tolkas som att materialet ar kopplat till olika utrymmen/ stationer. En skillnad
mellan forskolan i Italien som Wallin (1996) skildrade och utifran Hamerslags (2013) studie
av svensk Reggio inspirerad forskola &r att barnen i Hamerslags studie begransas av
pedagogernas reglering av rorelselekar och rollekar i innemiljon. Makten ligger hos den

vuxne att avgora vilket material som erbjuds barnet.

7.2 Miljo och material - kompletterande

Att materialet ska komplettera hemmet &r nagot som framkommer inom Waldorf och Reggio
(Frodén, 2012; Folkman, 2017). Nér det kommer till montessorimaterial handlar det om
sadant som kopplas ihop med hemsysslor. Vardagssysslor som barn ser vuxna géra hemma
(Skjold Wennerstrom & Brdderman Smeds, 1996; Signert, 2012). Vidare lyfts det i texter
inom Montessori och Waldorf att miljon ska vara hemlik, hemtrevlig och trygg (Cronquist,
2014; Signert, 2012; Liebendorfer & Liebendorfer, 2013; Frodén, 2012).

M ”Barn lar sig genom att imitera vad andra gor och bor darfor fa foremal sa att
de kan imitera handlingar de sett utforas hemma [...]” (Signert, 2012, s.82)

”Det finns en enorm mangfald [...] leksaker [...] i svenska barns rumidag [...],

W men forhallandevis fa ar handgjorda i naturmaterial [...]. P4 sa vis framstar
waldorfforskolans urval av leksaker som ett komplement till hemmets”
(Frodén, 2012, s.147-148).

R ”Reggio Emiliaideologins avstandstagande mot en “hemdiskurs” - Vi ska

inte vara hemlika. Vi 4r en institution” (4), ” - vilket leder till att
“hemmarkorer” sorteras bort fran forskolans miljo (gardiner, blommor,
soffor, pedagogernas “moderliga” trést, omsorg, anknytning etc.)”” (Folkman,
2017, s.160).
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| Laroplanen for forskolan (2018) star att forskola och hem ska samarbeta, inget om att
komplettera varandra. Bade inom Waldorf - Frodéns (2012) och Reggio - Folkmans (2017)
texter beskrivs att de studerade forskolorna arbetar utifran att komplettera hemmen.
Diskurserna kring “komplettera hemmen” skiljer sig nagot at. Till viss del kan ett liknande
tank utlésas, att forskolan ska erbjuda material som barn inte kommer i kontakt med i
hemmet. Skillnaden ligger i att Reggio privilegierar det skapande materialet och inom
Waldorf handlar det om textur och vad materialet ar gjort av. Vidare lyfter forfattarna att
forskolorna utesluter vissa leksaker i syfte till att komplettera hemmen. Citatet ovan som ar
hamtat fran Signerts (2012) studie pavisar att inom Montessori finns ett annat tank. En
tolkning utifran hennes beskrivning blir att materialet kan ses som en hemliknande” da det
ska ge barn forutsattningar att fa imitera vuxnas hemsysslor. Da begreppet komplettera
innebar att lagga till, inte dra ifran, beskrivs snarare att Montessori kompletterar hemmen, da
de erbjuder barn redskap skapta i barns storlek liknande de vuxnas. Montessori lagger till
istallet fOr att ersatta.

Pedagogernas foretradesarena synliggors i detta fall utifran vad som anses vara “bra”’
forskolematerial. Barnets inflytande i denna fraga huruvida vilket material som har foretrade
inom forskolan uteblir, samt vad det innebér att komplettera. Delaktighet beskrevs tidigare
handla om att fa ta del av ndgot som andra redan bestamt (se avsnitt 4.1). Med den tolkningen

har barnet stor delaktighet da de far ta del av det bestamda forskolematerialet.

Vad giller miljon kopplas “hemliknande” ithop med gardiner, blommor och soffor i Folkmans
(2017) studie inom Reggio inspirerade forskolor. Texter inom Montessori och Waldorf finns
inget specifikt som kopplas till begreppet “hemliknande” milj6. Hér blir det upp till varje
l&sare att tolka in vad begreppet kan innebéra. Diskursen inom begreppet “hemliknande
milj6” kan da bli brett beroende pa vilken kultur man kommer ifran, vad begreppet hemlik

associeras till.

7.3 Miljon och leken

| texterna om Montessori, Waldorf och Reggio beskrivs att materialet och miljén ska locka till
lek (Signert, 2000; 2012; Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds, 1997; Cronquist, 2014;
Gynther, 2016; Folkman, 2017; Frodén, 2012; Kranich, 2002). Lek och arbete &r likvardigt
inom Montessori (Signert, 2012) medan det inom Waldorf och Reggio beskrivs lek som nagot

barn gor nér det inte ar vuxenledda projektarbeten (Frédén, 2012, Folkman, 2017).
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“Enligt Montessori bearbetar barnet sin omvarld och skapar forstaelse for

M den genom leken. Detta ar, enligt [Maria] Montessori, barnens verktyg for
att prova, undersoka och forsta sin omvarld, ett led i deras
sjalvstandighetsutveckling. [...] [Maria] Montessori menar att leken ar
barns arbete, eftersom det & genom leken barnet lar sig” (Signert, 2012,
s.81).

W ”Rummen foérandrade karaktér utefter de vilka aktiviteter som for tillfallet
agde rum dar. Det moblerades om och material plockades fram och tillbaka
flera ganger per dag. [...] inte tydligt vilka lekar som ar avsedda att vara i
vilka rum: Dockorna var inte samlade i en dockvra och det byggdes med
byggklossar i alla horn. Hantverksprylar och malargrejer fanns utspridda i
olika rum. Den relativt 6ppna planlésningen innebar att alla barn oavsett alder
och kén matte varandra i lek och aktivitet (Frodén, 2012, s.111).

R ”Intervjusvaren visar att miljon har en styrande funktion pd de Reggio
Emilia-inspirerade forskolorna. | pedagogernas intervjusvar blir det tydligt
att den gransoverskridande och 6ppna miljon i praktiken leder till ett behov
av att med Foucaults terminologi “frdela individerna i rummet”. Aven tiden
maste regleras strikt, eftersom de stora barngrupperna innebér att dagarna,
timmarna och minuterna maste struktureras, inrutas och detaljstyras. Den
minutitsa struktureringen av tiden och rummet leder till att det spontana och
omedelbara stavjas till forman for det styrda och forutbestamda™ (Folkman,
2017, 5.103).

Inom de olika inriktningarna beskrivs att leken har en central plats i verksamheten, vilket
aven synliggors i miljon. Cronquist (2014) beskriver att ”’[rJummen ska vara tilltalande och
inbjuda till lek och arbete” (Cronquist, 2014, s.19). Vad detta citat innebér i praktiken ar svart
att besvara. Signert (2012) beskriver dock att barn genom leken ska fa préva och undersoka
verktyg kopplade till sin omvarld, vilket da skulle kunna innebéra att den lekfulla miljon

montessoriforskolan erbjuder innebar en miniatyr av barns omvarld.

Miljon inom Waldorf beskrivs som tillatande i den fria leken, da barnen fick moéblera om och
forflytta materialet dit hen ville (Frodén, 2012). Daremot beskrivs i Folkmans (2017) studie
att den dppna planlésningen och de stora barngrupperna inom Reggio forskolan skapade
reglering av valmajligheter for barnet att vélja var och med vad barnen kan leka. N&r barn
leker pa mindre yta kravs det av barnen att komma 6verens med varandra om vilket utrymme
lekarna behover, vilket Frodén (2012) sag i sin studie att barnen pa den studerade
Waldorfforskolan gjorde. Det skedde antingen verbalt och eller fysiskt, genom att visa var
lekgranserna borjade och slutade. Utifran var tolkning av Frodéns (2012) observation har barn
inom Waldorf storre utrymme for delaktighet och inflytande i leken da leksakerna inte har
givna stationer. Till skillnad fran Folkmans (2017) intervjusvar dar barn inom Reggio far

avsta att leka vissa lekar om stationen ar upptagen med det angivna begransade barnantalet.
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Vilket &ven belyses inom Montessori, barn ska valja en arbetsplats som inte stor andra och
som ar ledig. Dessa differenser av miljon skulle kunna beskrivas som barnens miljo, eller
miljon for barn. Barnens miljo kan da liknas vid Waldorfforskolan, dar barnen i leken skapar
sin miljo. Till motsats hos Montessori och Reggio dar miljon ar skapad for barn, planerad av

pedagoger.

Lek tolkas olika och synen pa lek skiljer sig mellan de olika pedagogiska inriktningarna. Inom
Waldorfpedagogiken beskrivs mycket om barns lek och att den har en central plats i
verksamheten. Frodén (2012) skrev att det fanns avsatt tid for leken pad Waldorfforskolan hon
gjorde sin studie pa, och att under den “fria” leken héll de vuxna sig i periferin. Aven i
Folkmans (2017) studie fran en Reggio inspirerad forskola framkommer det att pedagogerna
later barnen leka utan deras inblandning. Att vuxna later barnen leka i fred kan bero pa att
vuxna har svarare att ga in i roller i exempelvis lek skriver Lindgren (2015). Om det stammer
betyder det att barn i leken har makten. En makt éver lekens varld och 6ver vuxna som
”forsoker” leka. Makten bygger hér pa den kunskap barn har for att gé in i lekens- och
fantasins varld, en kunskap som vuxna da tappat/saknar. Innebar det da att det inte finns nagra
vuxna som kan leka? Utifran Foucaults uppfattningar av att det inte finns en sanning, utan att
vad som &r sant och falskt bygger pa som om att de vore sann kunskap (Dahlberg, et al.,
2009), sa finns inget ratt eller fel svar pa denna fraga.

Montessorimaterialet ar framtaget for att stimulera barn till att leka och undersdka med det.
Inom Montessori ska de vuxna undvika att stéra barnen under deras arbeten (lek) (Skjold
Wennerstrom & Broderman Smeds, 1997). Vilket kan liknas med att montessoribarn har
under sina arbetspass vad som inom Waldorf och Reggio definierar som “fri lek”. Fri fran att

vuxna bestdammer vad som ska arbetas/lekas med.

Barn i montessoriforskolor far vélja aktivitet (lek) utifran mognad/utveckling, vilket
beskrivits (se avsnitt 2.2.1). Barns delaktighet och inflytande kan da tolkas fa ett stort
utrymme i leken inom Montessori. P4 montessoriférbundets hemsida star dock att lasa for
auktorisation av forskola, ar ett av kriterierna;
2-3 timmars arbetspass Arbetspass med denna langd ger alla barn mellan 3-12 ar
mojlighet att arbeta efter sin egen, individuella arbetscykel, da barn kan vara
uppmarksamma olika lange och vid olika tider pa dagen

(http://montessori.se/montessori-sverige/medlemskap-auktorisation/#auktorisation
anvand 2020-04-26).
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Utifran Signerts (2012) citat ovan (se sid 23) ska Maria Montessori ha menat att lek och

arbete ar detsamma. Tittar man pa Montessoris hemsida star dar att arbetspassen varar mellan

2-3 timmar. Det blir motsagelsefullt att & ena sidan likstalla arbete och lek, med & andra sidan

att endast fa ~leka” 2-3 timmar per dag under dagen. Vi undrar da vad som sker resten av
barnets forskoledag? En tolkning av texten ovan kan da bli att montessoriférskolor har det

Waldorf och Reggio definierar som vuxenstyrda situationer, som projekt, och att det &ven

inom Montessori finns en skillnad pa arbete och lek.

7.4

Materialet och leken

Fantasi dr ett begrepp som framforallt Waldorfpedagogiken och Reggio lyfter i beskrivning av

det material som erbjuds barnen (Frodén, 2012, Hellstrom, 1986; Liebendorfer &
Liebendorfer, 2013; Wallin, 2012).

Montessoris material har ett syfte och ska stimulera barnets sinnen till att ett larande uppstér i

arbetet/leken med materialet och bendmns som sinnestrdnande material (Signert, 2012,

Signert, 2000; Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds, 1997; Gynther, 2016).

M

“Allt material skall vara realistiskt, pd en montessoriforskola ser man aldrig
pussel med en bla gris eller en giraff som ar mindre &n ett lejon. Konstgjorda
material sdsom plast undviker man s ldngt som mojligt” (Gedin & Sjoblom,
1997, 5.32).

“De blé tygerna blev hav med stenar som klippor och en snédcka som bét. De
gréna tygerna blev tradgardar med kottar som buskar och av tréabitarna
byggdes det hus och staket” (Frodén, 2012, s.126).

“Materialet som tillhandahalls pa forskolorna ska uppmuntra till skapande
och kreativitet. For att framja barnens fantasi finns det ett stort utbud av
“ofdrdigt” och “konsneutralt” material medan man undviker “fardigt”
material och "traditionella” leksaker som dockor eller bilar (Folkman, 2017,
s.101).

“Far de ett fardigt [dock]hus - eller en trafikmatta - sa &r det kreativa slut”
(Wallin, 2012, s. 93).

Utifran dessa texter kan tolkas att barns delaktighet och inflytande 6kar i den fria leken, da de

sjalva véljer vad och hur materialet skall bli till. Genom att erbjuda barn ett transformerande

material skapar det kommunikativa situationer, da de i leken maste kommunicera om vad

materialet ska férvandlas till. Genom kommunikation uppstar méjlighet till inflytande vilket

beskrevs tidigare genom Emilson (2008), (se avsnitt 4.1)
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Under vuxenstyrda aktiviteter, som Reggios projektarbeten och waldorfpedagogikens
vuxeninitierade arbeten, blev utbudet av transformerande och féranderligt material begrénsad.
Pedagogerna styrde dver vad, som skulle anvandas, men barnen hade en viss frihet i hur
(Frodén, 2012, Hamerslag, 2013; Folkman, 2017).

W “Barnen hade mycket lite inflytande pa sexarsverksamhetens innehall da det
fanns en tydligt faststalld inramning och alla férvéantades utféra samma slags
uppgifter och aktiviteter. Daremot fanns det vissa valmojligheter inom sjalva
inramningen [...]” (Frodén, 2012, s.107)

R “I de fall d& Reggio Emiliaideologins praktik krockar med det som barnen
vill ar det inte barnens roster man lyssnar till, utan barnen maste anpassa sig
till det radande arbetssittet” (Folkman, 2017, s.161).

R “[...] under projektarbetet styrde pedagogerna 6ver vilka material och verktyg
som fick anvandas, samt var och nér arbetet skulle ske (Hamerslag, 2013,
s.123).

I de vuxenstyrda situationerna finns en form av barns delaktighet och inflytande da barn inom
ramen for projektet har mojlighet att paverka sitt arbete. Under de inramade
arbetssituationerna delges barnet till viss del kunna paverka sin situation, vilket beskrivs i
citatet fran Frodén (2012, se citat ovan). Beroende pa hur mycket av makten pedagogen vill
eller vagar slappa regleras barns delaktighet och inflytande i dessa situationer. Det vill séga,
om pedagogen satter materialet i centrum for projektet och inte barnet hur blir det da med

barnets delaktighet och inflytande Over situationen?

Tidigare beskrevs att barn inom Montessori ska fa undersoka materialet, arbeta utan att bli
storda efter det att materialet presenterats (se avsnitt 2.2.1). | Signerts (2012) studie

framkommer det dock att pedagoger dven inom Montessori styr 6ver barnets lek.

M ”[Maria] Montessori menade att barnet, nar tornet ar fardigt, skall vélta ner
kuberna sa att de hamnar i oordning pa mattan. Detta sker inte efter Alvas
évning. Da Alva har byggt tornet fardigt, vill hon knuffa ner alla kuberna
igen, men stoppas av lararen, som i stéllet ber Alva plocka ner kuberna och
lagga pa mattan” (Signert, 2012, 5.118).

Léararen till barnet Alva, som beskrivs i citatet (Signert, 2012) ovan, visar genom sitt
handlande om vad som anses vara “ritt” sitt. Lararen utévar en disciplinar makt och Alva far
genom tillrattavisandet veta att hennes “lek” var fel. Om Alva véljer att fortsétta pa sitt satt
gor hon ett motstand mot den regim som lararen har. Valjer Alva har att folja lararens
anvisning blir l&rarens regim ’den sanna”, den norm som ska gélla vid arbete med materialet

och barnets delaktighet och inflytande begransas.
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7.5 Sammanfattning

Resultatet visar pa att de majligheter barn tillges delaktighet och inflytande av miljén och
over material, ar att inom de tre olika profileringarna beskrivs att mobler och material ar lagt
placerat. Barn har i och med det tillforskaffats utrymme till sjalvstandighet, att sjélva kunna ta

for sig och na det material som barnet vill anvanda sig av.

En differens till barns mojlighet att paverka var barnet vill anvanda sig av materialet har
synliggjorts fran de studerande texterna. Inom Montessori och Waldorf har barn en storre
mojlighet till att forflytta material till olika platser runt om i lokalerna. VVad som har tolkats
utifran Reggio ar nagot diffust men en tolkning ir att materialet har en given “plats”. Det
beskrivs att forskolan har olika inriktningar inom forskolans lokaler, exempelvis att skapande
material ar i ateljén och konstruktionsmaterial i byggrum (se citat av Hamerslag, 2013, pa

s.17, i studiens avsnitt 7.1).

Vidare har skillnader framkommit i diskurser om hemlik milj6. Vilket inom Montessori och
Waldorf kopplas till val av farger pa vaggar och atmosfaren. Inom Reggio handlar det om
materiella ting, (som gardiner, soffor och blommor). Vidare har profileringarna en viss likhet i
huruvida leksaker ska komplettera hemmen, tolkningarna som gjorts ar att forskolorna ska
erbjuda sadant som barn inte méter i sina hem, med andra ord vill férskolorna ge barn en

utvidgad erfarenhet av material.

Barn har mojlighet till delaktighet och inflytande, inom vissa regleringar vilket grundar sig i

forskolepedagogers forhallningssatt och i vilken man de slapper pa maktévertaget.
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8 Diskussion

I denna del av studien kommer vi att diskutera och granska studien i sin helhet.
Aterkopplingar till studiens tidigare forfattare samt tillagg av forfattare kommer att géras for

att fora en argumenterande text.

8.1 Resultatdiskussion

Under arbetes gang med studien har vi upptéckt att vissa textdelar skapat funderingar inom
oss. Dessa kommer i denna del att diskuteras med fokus pa resultat och analys.
Diskussionerna kommer kopplas till tidigare forskning och bakgrund, samt till ny litteratur

som for denna del ar relevant.

Utifran resultatet av studien gar att utlasa att det inom Montessori, Waldorf och Reggio
skapas diskurser, lika men anda olika for barns delaktighet och inflytande Gver miljon och
materialet. Miljon inom férskolorna som beskrivits i de olika texterna som vi tagit del av
beskrivs alla att barn har stor delaktighet och inflytande i. Mobler och krokar beskrivs vara i
barnhojd vilket da skapar utrymme for barn att sjalvstandigt hantera sin situation i miljon. Att
skapa en miljo som framjar barns delaktighet och inflytande genom krokar som ar lagt
placerade och material som barnet latt kan plocka fram och stdda undan kan ses som en
disciplinar makt, genom att pedagogerna valt att anvanda sig av en miljé anpassad for och till
barnets sjalvstandighet har dven pedagogen styrt barnet till att anpassa sig efter detta. En
omedveten maktutdvning i all vdlmening. Vilket torde vara motsatsen till Eriksson Bergstrém

(2013) beskrivning av styrd miljo som det beskrevs om tidigare i studien (se avsnitt 5.1).

Material kan skapa forutsattningar for barns delaktighet och inflytande, men aven hinder for
barns lek och larande (Bjorklid 2005). Vilket stdjs av Ribaeus (2014) som skriver “[...] att
olika strukturella hinder paverkar mojligheterna att arbeta med barns inflytande” (Ribaeus,
2014, s. 75). De strukturella hindren handlar bade om hur lokalerna ar utformade, tiden,
barngruppernas storlek och dven om barns alder. Men den mest avgorande faktorn och det
storsta hindret for barns inflytande som Ribaeus (2014) hanvisar till &r pedagogernas egna
forhallningssatt. Behovet av kontroll kontra svarigheterna att anpassa sig till férandringar
bottnar sig i en radsla for att tappa kontrollen. Skillnaderna mellan beskrivningar om Waldorf

dar barnen fick leka “fritt” och Montessoris barn som ges plats runt bord eller pa matta och
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slutligen Reggios barn som hanvisas till stationer kan utifran Ribaeus (2014) beskrivning
handla om kontroll. Men ar det sa enkelt, eller ar det mer forskolans diskurs som har makten?

Nagot som verkligen fangade oss i denna studie var diskursen om hemliknande miljo och
material som komplement. Inom denna diskurs kunde vi finna att texter inom alla de tre
profileringarna lyfte hemmet som en viktig faktor. Men med viss differens. | texterna om
Montessori och Waldorf beskrevs att miljon skulle vara hemlik och att det var nagot positivt.
Det skulle skapa trygghet. Men for vem blir den hemliknande miljén trygg? Vissa barn
kanske kommer fran hemforhallanden som inte ar trygga, skapar di den “hemliknande”
miljon en trygghet, eller ar det forskolan i sig som blir den trygga platsen oavsett om den &r

hemlik eller inte?

Montessori och Waldorf kan tolkas ha en ambivalent relation inom diskursen. A ena sidan
beskrivs att forskolan ska vara hemlik och trygg, a andra sidan skall barn ges andra
erfarenheter och upplevelser an vad hemmen kan ge. Montessori och Waldorf undviker de
traditionella, popularkulturella leksakerna. Det handlar bland annat om att manga av de
leksakerna dr av plast, samt att de inte dr “verklighetstrogna”. Inom material finns darfor inte
samma tdnk om vad “hemliknande” innebdr. Men vad innebér da att miljon &r hemlik? Det
handlar om val av farger pa vaggar, gardiner och blommor och inte om tillgangen till
skapande-material och leksaker. | motsatts till detta vill Reggio komma ifran den hemlika
miljon, som de menar kan bestd av soffor, gardiner och blommor (Folkmans, 2017, Aberg &
Lenz Taguchi, 2005). | Folkmans studie aterfinns en tanke om att den hemlika miljon inte ska
existera da forskolan ses som en institution (Folkman, 2017). Daremot aterfinns beskrivning
om soffor och blommor som interior i Wallins (1996) text ndr hon besokte forskolan i Italien.
Detta ar en anledning till att vi valt bort litteratur som beskriver miljon och materialet utanfor
Sverige. Men intressant ar det dock att belysa detta da det inte finns nagon Reggiomanual
eller egen laroplan. Det &r en filosofi och det blir upp till var och en att tolka in vad och hur

fran Reggio man vill inspireras av, men anda kan profilera sig som en Reggiofdrskola.

Ett likhetstank finns inom de tre inriktningarna vad géller hem kontra material, att det ska
komplettera de leksakerna som barn har i sina hem. D&rfor ar populérkulturella leksaker
mindre representerade inom forskolorna som beskrivits i litteraturen. Men har alla barn
popularkulturella leksaker i sina hem? Har barn tillgang till bade dockor och bilar oavsett kon
i sitt hem? Wallins (2012) beskrivning: “[...] mest bara samma gamla leksaker, som de flesta

barn i vara kommersiellt kommunistiska tider har 6vermatt av hemma” (Wallin, 2012, s. 93).
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Har finns en avsaknad av interkulturalitet, och hon normaliserar barns hem till att alla barn

har leksaker, och en uppsjo dessutom.

Arnér (2006) beskriver att Dencik, Backstrom och Larsson (1988), kunnat utlasa fran sina
observationer att pedagoger har dolda, men vanligt férekommande mdonster i sitt
forhallningssatt. Det handlar till exempel om oskrivna lagar, att alla barn ska behandlas lika
och rattvist och detta ges uttryck att inte ge vare sig positiv eller negativ uppmarksamhet till
barnets individualitet. Framst ges exempel pa hur pedagogerna inte hakar pa nar barnet
berattar om sina hemforhallanden (Dencik, Backstrom & Larsson 1988 i Arnér, 2006, s. 34).

Forskningen &r visserligen cirka 30 ar gammal, men stammer detta fortfarande?

Nar forskolorna avskarmar sig fran barnens erfarenheter och livsvarld hur paverkar da det
barnets delaktighet och inflytande, hur mojliggors den? Vi har kunnat utldsa att inom Waldorf
och Reggio har de kompenserat franvaron av vissa leksaker genom att lata barn prata om dem.
| Folkmans (2017) studie framkommer det att barn pa den studerade Reggio forskolan tillater
att barn ” [...] ibland ta med sig dockor eller bilar hemifran. Men alla barn har inte den
mojligheten, och dessutom finns regler for vad man far ta med sig, som att man bara far ta
med sig ”sma” saker” (Folkman, 2017, s. 138).

Det framkommer inte av litteraturen huruvida barn inom Waldorf och Montessori far ta med
sig leksaker hemifran, men da plast och fardigt material bor undvikas, da det anses stora

fantasin antar vi att det ej &r mojligt, eller till stor del undviks.

Att pedagoger styr in barn pa en for dem mer passande lek, bort fran viss typ av leksaker kan
tydas handla om genusdiskursen. Ett omrade som styrdokument belyser och som da kan
krocka med barns delaktighet och inflytande. ”Foérskolan har ett ansvar for att motverka
konsmonster som begrinsar barnens utveckling, val och lirande” (Skolverket, 2018, s. 7). Ett
citat | laroplan for forskolan: Lpfo18 (2018) som éppnar upp for tolkningar, antaganden och
olika arbetssatt. Diskussioner kring leksakers potentiella betydelse for hur flickor och

pojkar skapar kon kan spela in. Att vissa leksaker &r forknippade med stereotypa konsroller,
och hur pedagoger ska forhalla sig till detta kan vara en anledning. Eidevald beskriver
genom Almaqvist, 1991; Lindh, 1997; Nelson & Svensson 2005; och Sandqvist,1998 att “[...]
leksaker aterspeglar omgivningens forvantningar pa flickors och pojkars, kvinnors och méns
roller” (Eidevald, 2009, s. 27). Det kan krocka med barnens mojlighet till delaktighet dver
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materialet om barnen vill kunna leka med dockor och bilar men pedagogerna vill ge barnen
storre bredd och inte hamna i stereotypa konsroller.

Som pedagog sitter man pa makten, man kan ge av sin makt och man kan ta. Vuxna kan vélja
att lyssna pa barn och sedan strunta i vad de vill eller tillmétesga dem i deras forfragningar.
Pedagogers forhallningssatt och barnsyn har en stor betydelse for hur forskolebarns
delaktighet och inflytande 6ver miljo och material ges utrymme till. Att vuxna inte ser barn
som tillrackligt kompetenta kan vara en bidragande orsak till att barn inte ges moéjlighet till
delaktighet och inflytande. Vilket i sin tur kan bottna i den vasterlandska kulturen, som anser
att barns behov av omsorg och beskydd véger tyngre, och att barn har en bristande formaga
vad galler att ta ansvar for sina egna liv och att fatta beslut (Ribaeus, 2014). En aterkoppling
blir darmed att vuxna sitter pa en position och har makten att avgéra vad barnen klarar av och

inte Klarar av som vi ndmnt tidigare.

Mojligheter som barn ges och som de &ven tar, landar i den fria leken har vi kunnat utlésa av
resultatet av studiens litteratur. Det &r i leken som barn har storts méjlighet till att motarbeta
radande regimer. Men aven inom lekens varld finns begrasningar, da det i slutandan &r
pedagoger, sakerhet och ekonomi som styr hur miljon ar utformad och vilket material som
barn har tilltrade till. I resultatet framkommer det som vi varit inne pa att vissa leksaker
utesluts, och da framforallt leksaker kopplade till popularkulturen. Har stéller vi oss fragande
till om det inte dr mdjligt att leka fantasifulla lekar med “fardigt” material? Eriksson
Bergstrom (2013) menar att fantasi och kreativitet synliggors i barnens anvandande av
leksaker (Eriksson Bergstrom, 2013). Vi tolkar hennes pastaende som att det géller bade

“fardiga” leksaker och ostrukturerade vilket styrker vart ifragaséttande.

Vygotskij (1995) kallar den kreativa formagan for fantasi. Dar fantasin ar sprunget ur
verkligheten och tidigare erfarenheter. Han menar att barnen i sina lekar aterskapar det de
redan sett och harmar det (Vygotskij, 1995). Nar det handlar om fantasiformagan hos barn har
manga av oss pedagoger erfarenhet av nar barn forestaller sig vara mamma, pappa, syster eller
bror till dockan. Vi ser hur de lever sig in i rollen dér de fantiserar att de skdter om dockan. Vi
vet av erfarenhet att barnet i sin lek bearbetar och forsoker forsta varlden. Att ta bort sadant
material kan tankas ga emot Laroplan for forskolan: Lpfo18 (2018) ifrdga om “De ska f4
mojlighet att utforska, reflektera kring och beskriva sin omvarld” (Skolverket, 2018, s. 9). Vi
tolkar genom vara erfarenheter, med stod av Vygotskij (1995) att viss typ av leksaker hjalper

barnen i sin fantasiférmaga. ”Pa s vis bygger alltid fantasin med hjélp av material som

31



hiimtats ur den verkliga virlden” (Vygotskij, 1995, s. 19). De blir da frantagna mojligheteten
att uttrycka sig genom fardigt material, och har inte pa samma satt mojlighet att bearbeta sina
intryck. Ett exempel pa en sadan bearbetning kan vara att ha fatt ett syskon, och genom att

skdta om dockan kan barnet projicera och bearbeta upplevelsen. Vi ser da en koppling till att

barns inflytande 6ver material i form av fardiga leksaker ges liten mojlighet, eller ingen alls.

Att leken ar viktig kan utlasas att de olika pedagogiska inriktningarna ar ense om. Likasa som
att materialet ska skapa och stimulera fantasin och kreativiteten hos barn. I likhet med Signert
(2012) &r det intressant att reflektera 6ver Montessoris sinnestranande material i jamforelse
med andra leksaker ténkta till barn. Dar det sinnestranande materialet handlar om att tréna
barns olika sinnen (Sjéld Wennerstrom & Broderman Smeds, 1997; Gedin & Sjoblom, 1995).
Déa Maria Montessori ansag att leken var viktig, nyttig och av stor betydelse for utvecklingen
borde det gélla alla typer av leksaker och hur barn lar av och med dem. Dock poédngterar
Maria Montessori vikten av fa leksaker gjorda av bra kvalitet, an manga leksaker av samre
(Signert, 2012, s. 87). Kan inte andra leksaker eller material ha sinnestranande funktioner
undrar vi? Vi tanker framst pa kanslan hos ett litet barn som trollbundet undersoker och rullar
en bil i handen med réaffliga, monstrade dack. Att lyssna till det brummande ljudet ndr samma
raffliga dack kor 6ver en bordsskiva, golvet eller ett stravt material. Att smeka en dockas har,
eller latsas byta dockans bl6ja och fnissande férnimma doften av bajs.

| resultaten framkom likheter och skillnader, vilket till viss del beror pa att det inom
Montessori och Waldorf finns manual och specifika utbildningar for pedagogerna inom
pedagogiken. Aven om en pedagog ar utbildad inom Montessori betyder det inte att hen tolkat
pedagogiken som grundaren avsag, vilket framkom i Signerts (2012) studie. Med det menar vi
att i slutandan faller det pa varje individ, varje pedagog huruvida barns delaktighet och
inflytande ges utrymme till, vilket aven framkom i Emilsons (2008) och Arnérs (2006)
studier. Beroende pa pedagogens inlyssnande, barnsyn och kontrollbehov finns olika nivaer
av barns delaktighet och inflytande. Hur skulle situationen i inledningen kunna tolkas utifran
last litteratur angaende de tre olika pedagogiska inriktningarna, Montessori, Waldorf och
Reggio? Det skulle kunna vara pa detta satt; om barnen gatt pa en montessoriforskola hade
pedagogerna reglerat barnens utrymme till vilket material de skulle fa tillgang till, da de inom
montessori utgar fran barns mognad och inte alder. Inom Waldorf skulle barnen under den
fria leken fa “hilla” ut sakerna pa golvet, men nar lektiden tagit slut ska allt tillbaka pa plats.

Inom Reggio skulle barnens lek med att hélla ut leksaker, dokumenteras for att sedan placeras
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in i ett undersékande inom exempelvis naturvetenskapligt amne, da med fokus pa bland annat

gravitation.

8.2 Metoddiskussion

I en litteraturstudie kravs det att man laser véldigt mycket litteratur, vilket har varit
tidskravande. Vi upptackte under arbetets gang att mycket fanns skrivet inom omradet barns
delaktighet och inflytande, dock inte sa mycket i samband med de olika pedagogiska
inriktningarna, Montessori, Waldorf och Reggio. Att hitta forskning inom Reggio har varit
latt da det finns mycket skrivet om den inriktningen, bade kring arbetssatt och miljons
betydelse. Det kan ha att gora med det vi ndmnde tidigare att var och en kan vélja vad man
vill inspireras fran inom Reggio, och tolkningarna kan bli manga. Har behovde vi salla for att
hitta relevant litteratur som passade var studie. Att forhalla sig objektivt ar inte helt ltt. Vissa
texter har tilltalat oss mer. Likval som vi ser att vissa texter mer eller mindre ar fargade av
forfattarnas installning till respektive pedagogisk inriktning ar aven denna studie fargad, da vi
latit vissa av de texter vi valt ut fatt mer plats an andra. De forfattare vars texter vi oftast
citerat och refererat till ar Signert (2012), Frodén (2012) och Folkman (2017).

Folkmans (2017) studie staller sig kritisk ifraga om barns maéjligheter till delaktighet och
inflytande inom Reggio. Signert (2012) ar sjalv montessorilarare och beskriver utifran sin
overtygelse hur barn har mojlighet att paverka. Frodén (2012) skriver sin text utifran att hon
arbetat inom Waldorfforskolan samt haft sina barn pa en Waldorfforskola. Hon anser dock att
detta underlattat for henne i faltarbetet da hon har en betydelsefull forforstaelse, enligt henne,
trots att det samtidigt finns en risk att bli ”’hemmablind” (Frédén, 2012).

Studien hade kunnat blivit storre och ge fler olika perspektiv pa barns delaktighet och
inflytande om studier utanfor svenska forskolor lagts till. Men da hade vi inte kunnat besvara
vart syfte till att granska omradet inom svenska Montessori-, Waldorf- och Reggio forskolor.
Likasa galler det valet av kvalitativa forskningar. Om vi behandlat kvantitativa forskningar

hade en annan fragestallning och syfte behdvts som utgangspunkt.
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8.3 Forslag pa fortsatt forskning

Da vi valt att gora en litteraturstudie &r resultatet baserat pa andra forfattares texter inom
omradet vi valt att studera. Nar det kommer till barns mojligheter till delaktighet och
inflytande Gver miljo och material tycker vi det hade varit spannande att aven fa hora barnens
tankar. Genom forslagsvis etnografisk studie eller fallstudie med observationer fran
verksamheter inom de olika pedagogiska inriktningarna, dar intervjuer gjorda med barn
verksamma inom Montessori, Waldorf och Reggio hade varit intressant att genomfora.

En intressant fortsatt forskning skulle &ven kunna vara att studera 6vergangen mellan forskola
och forskoleklass, dar vi ar nyfikna pa om den pedagogiska inriktningen barnen vistats i

fargat dem.
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BILAGA 1

Matris 1

Litcentsavhandlingar och avhandlingar, samt rapport

problem eller mojlighet for
de vuxna?: en studie av ett
utvecklingsarbete och dess
betydelse for att forandra
pedagogers forhallningssatt
till barns initiativ.Orebro:
Orebro universitet. 2006.
Litcentsavhandling

undersoka hur pedagoger
kan forandra sitt
forhallningssatt till barns
initiativ och inflytande i
forskolan,

med fyra och fem ar
gamla barn.

Det beskrivna
arbetsséttet anvandes
sedan

tillsammans med
pedagoger i ytterligare
fyra forskolor under
de kommande tva
aren.

minnesanteckningar

Forfattare, titel, utgivare, ar, | Syfte Urval Metod och Kort sammanfattning av
etc. genomfdrande resultat

Arnér, Elisabeth. Barns Avhandlingens Tre pedagoger pa en Beréttelseforskning, Resultatet pekar bland annat
inflytande i férskolan - Overgripande syfte &r att forskoleavdelning fokusgruppssamtal, pa att traditioner, regler,

pedagogernas

syn pa barn och
pedagogernas hansyn till
varandra styr arbetet i hog
utstrackning. Avhandlingens
resultat visar att om
pedagogen valjer att utga fran
ett relationellt

perspektiv och vill kunna
halla det levande, sa kravs ett
pagaende reflekterande och
en

uppmarksamhet pa det egna
bemdétandet av barnen

Cronquist, Bodil. Miljons
betydelse for lusten att lara
: nagra larares tankar om
den forberedda miljon inom
montessoripedagogiken..
Malmé: Malmdé hogskola,
2014. Rappport

syftet var att undersdka
vilken larandemiljo den
forberedda
montessorimiljon formedlar.

4 larare pa tre olika
skolor, 2 friskolor och
en kommunal

Kvalitativ intervju,
ljudinspelning. Skola-
och klassrumsmiljon
observerades,
faltanteckningar

Resultatet visar pa att
respondenterna framholl att
miljon ska vara férberedd,
var sak pa sin plats. Miljon
skulle vara hemtrevlig,
mysig, ordningsam. Barn ska
mota rena, spannande
attraktiva och lattillgangliga




rum. Tydliga rutiner, lugn
och ro i arbetsmiljon,
eleverna far samtala men ej
lyssna pa musik.

Dolk, Klara. Bangstyriga
barn- Makt, normer och
delaktighet i forskolan,
Stockholm: Ordfront, 2013.
Avhandling (Bok)

Syfte med studien var att
undersoka de spanningar
och konflikter som uppstar i
relationen mellan barn och
vuxna inom forskolans
vardegrundsarbete. Hur
maktrelationen mellan
vuxna och barn tar sig
uttryck och hur den
forhandlas och vad barn har
for mojligheter till
delaktighet, motstand och
nyskapande

Ett foraldrakooperativ
med

4 pedagoger (varav en
resurs)

16 barn mellan 14
manader och 5 ar

Kvalitativ metod
Féltarbete med
observationer,
ljudinspelning,
faltanteckningar,
videofilm, foto,
intervjuer med barn,
pedagoger och foraldrar
Studien ligger i
granslandet mellan
aktionsforskningsansats
och etnografisk ansats,
diskursanalys

Ett val fungerande
reflektionsklimat &r en viktig
del av ett forandringsarbete.
Barn gor motstand pa olika
sétt. Individuellt, kollektivt,
verbalt och kroppsligt, 6ppet
och dolt, argt och skojande.
Barns motstand ses av
pedagogerna som ett
problem, men skapar
samtidigt ett forhandlingslége
for barnen.

Eidevald, Christian. Det
finns inga tjejbestammare —
Att forsta kon som position i
forskolans vardagsrutiner
och lek, Jonkdping :
Jonkopings Universitet.
2009. Avhandling

att kritiskt analysera barns
“konsmissiga
identitetsskapande” Att
studera hur flickor och
pojkar positionerar sig pa
olika sétt i relation till
varandra och i relation till
forskollararna.

Studien &r gjord vid
tva arbetslag vid tva
olika forskolor med
barn i aldrarna 3-5 ar
och med knappt 20
barn i varje grupp.
Pedagogerna bestar av
bade barnskétare och
forskollarare

videoobservationer och
fokusgrupper,
observationer,
faltanteckningar

Resultatet visar hur flickor
och pojkar positionerar sig
olika i olika sammanhang.
Samt att forskoll&rare
betraktar flickor och pojkar
utifran dess fysiska kon.
Utifran kdnet bemots och
palaggs olika forvantningar
pa barnet.

Emilson, Anette, Det
onskvarda barnet: fostran
uttryckt i vardagliga
kommunikationshandlingar
mellan larare och barn i

syfte &r att vinna kunskap
om fostran uttryckt i
vardagliga
kommunikationshandlingar

Tre forskolor som
beddmdes kommit
langt i
vardegrundsarbetet.

videoobservationer

Resultaten visade hur stark
respektive svag lararkontroll
kan begrénsa samt framja
barns mojligheter till




forskolan. Géteborg:

Goteborgs universitet 2008.

Avhandling

mellan larare och barn i
forskolan.

Forskola 1 bestod av 2
forskollarare, 2
barnskdtare samt 15
barn i aldrarna 1-3 ar.
Forskola 2 bestod av 3
forskollarare samt

15 barn, samtliga 1 ar
gamla,

Forskola 3 bestod av
14 barn i aldrarna 1-3
ar, samt tre
forskollarare.

delaktighet. L&rarens intresse
for att

narma sig barnets perspektiv
var av avgorande betydelse
for barnets mojlighet att
erfara delaktighet.

Eriksson Bergstrom, Sofia.
Rum, barn och pedagoger-
Om mojligheter och
begransningar i forskolans
fysiska miljo. Umed: Umea
univesitet. 2013.
Avhandling

Avhandlingens syfte &r att
beskriva och analysera
barns handlingsutrymme i
relation till de fysiska
miljoer som finns i
forskolan. Centralt for
studien &r

relationen mellan barn,
fysiska miljoer och
pedagoger.

Fem forskolor fran tva
olika kommuner,
varav den ena ar ett
kooperativ

Etnografisk studie.
Datainsamlingen av
denna fallstudie gjordes
genom
videoinspelningar,
intervjuer med
pedagoger samt
insamling av
faltboksanteckningar
och foton, ritningar av
forskoleavdelningarna.

Resultatet visar pa att nar
miljon har tydliga
erbjudanden, exempelvis,
hemvra, bilhdrna ect. Utgar
det fran pedagogens tankar
om kollektiva lekar. Dessa
miljoer medfor att regler blir
mer bestdmda. Studien visar
dock pa att de flesta
kollektiva lekarna leks i rum
som inte har en tydlig, statisk
agens. De ostrukturerade
miljoerna med material som
ar neutrala och transformativa
Oppnar upp for forhandlingar
barn emellan.

Folkman, Sara. Distans,
disciplin och dogmer - om
ett villkorat lyssnande i
forskolan: En studie av

Studiens syfte ar att
undersoka hur olika
aspekter av ”lyssnande” tar
sig ut-

6 forskolor med tydlig
profilering som
Reggio Emilia
forskolor,

Utifran Daniel Stern
utvecklingspsykologisk
teoribildning tolkas
intervjusvaren och ett

Resultatet visar att
pedagogernas lyssnande
stdvas mot vissa riktningar,
bort fran det spontana. Under




lyssnandet i en Reggio
Emiliainspirerad
pedagogik. Stockholm:
Stockholms universitet
2017. Licentsavhandling

tryck i en Reggio
Emiliainspirerad pedagogik

slumpmassigt utvalda
fran 6 kommuner av
64 forskolor med
tydlig profilering som
Reggio Emilia
forskola. Studien
innefattar nitton
pedagoger och arton
barn

diskursanalytiskt
perspektiv.
Intervjuer,
barnintervjuer,
anteckningar

dokumentationssituationerna
blir pedagogerna antingen till
tysta askadare eller ivriga
sprakror for sarskilda
upptackter som barn gor.
Pedagogerna leder barns
intressen mot givna ramar for
att lyfta fram
amneskunskaper, omdirigerar
barns meningsskapande mot
vad man som barn bor och
inte bor skapa mening kring.
Aven den pedagogiska miljon
formedlar till barnen om vad
som beddms som Onskvart
och viktigt.

Frodén, Sara. | foranderliga
och slutna rosa rum- En
etnografisk studie av kon,
alder och andlighet i en
svens waldorfforskola,
Orebro: Orebro
universitet.2012.
Avhandling

Syftet var att ta fram
kunskap om hur forskole-
praktikens materiella och
rumsliga dimension och
dess Overgripande
pedagogiska intentioner
bidrar till gérandet av kon,
samt hur detta sker i en
svensk Waldorf forskola.

Waldorf férskola i
Sverige, pedagogerna
bestod av tva
kvinnliga pedagoger
varav sjutton barn i
aldrarna 3-7 ar,

Etnografisk ansats,
faltarbete, intervjuer,
deltagande
observationer och
dokumentation med
hjalp av
faltanteckningar,
ljudinspelningar, skisser
och fotografier pa inne-
och utemiljén, rum och
artefakter (6ver 250
bilder).

Resultaten belyser

vikten av material och
rumsliga dimensioner i
forskolan for konstruktionen
av barnens kon. Samt att
avkodningen av kon gors
mojligt pa grund av vissa
funktioner i forskolan.

Gynther, Per Mgjligheter
och begransningar: Om
larares arbete med

Syftet med studien &r att
skapa kunskap om vad som
utgor mojligheter och

Urvalet till denna
studie var att de
enskilda lararna hade

Etnografisk studie
Deltagande observation,
intervjuer

Studien visade att l&rarna
betonade vikten av att skapa
en utbildningsmiljé som




montessoripedagogiken i
praktiken. Stockholm:
Stockholms universitet
2016. Avhandling

begransningar i lararnas
arbete med
montessoripedagogiken i
praktiken.

genomgatt en
montessoriutbildning
samt att skolorna dar
verksamheterna
aterfanns hade en
uttalad ambition att
praktisera
montessoripedagogik,
3 skolor ingick varav
1 skola deltog med tva
aldersindelningar i
studien. 9 larare
ingick i studien

harrérde fran barnets inre
motivation. FOr att uppna
detta betonade de vikten av
att tillhandahalla
arbetsmaterial som gjorde det
mojligt for barnet att ansvara
for sin egen
inlarningsprocess. Samt att
individualisera arbetet sa att
varje elevs behov uppfylides.

Hamerslag, Anette, Barns
deltagande och delaktighet:
Projektarbete i en forskola
med inspiration fran Reggio
Emilia. Uppsala: Uppsala
universitet. 2013.
Licentsavhandling

Studiens overgripande syfte
ar att undersoka hur barn
gors delaktiga i utformandet
av projektarbete pa en
svensk forskoleavdelning
med pedagoger inspirerade
av den pedagogiska
filosofin fran Reggio
Emilia.

Undersdkningen
genomfordes under
tva terminer (var och
host) pa en Reggio
inspirerad
forskoleavdelning.
storstad i Sverige.
21 barn, (4 var
flickor), 3-5 ar och
tvamed svenska som
modersmal. 2
pedagoger

Etnografiskfaltarbete,
deltagande
observationer,
faltanteckningar,
videofilmning,
fotografering, insamling
av dokumentation och
vissa intervjuer.

Sammantaget visar resultaten
i studien hur delaktighet ar ett
komplext fenomen som
konstitueras i dynamiska
processer i samspel mellan
barn och pedagoger och att
barns delaktighet
karaktériseras av dmsesidig
paverkan och forandras 6ver
tid. Dynamiken i barns
delaktighet visar sig bland
annat genom hur barn och
pedagoger orienterar mot
varandra.

Lindgren, Therese. Bland
dokumentationer,
reflektioner och teoretiska
visioner: idéer och
diskurser om hur barn

I denna studie undersoks
idéer och forestallningar

om hur barn upplever och
skapar innebdrd och mening
I forskolans praktik inom

| en sydsvensk
storre kommun dar
personalen under en
langre tid arbetat
utifran

Observation,
fokusgrupp,
delvis deltagande
observation,

Studiens resultat visar att
pedagogers samtal om
pedagogiska dokumentation
utgar fran lokala
styrdokument och




skapar mening i forskolan..
Malmé: Malmdé hogskola.
2015. Licentsavhandling

ramen for att arbeta med
pedagogisk dokumentation.

ett Reggio Emilia-
inspirerat pedagogiskt
forhallningssatt.
Forskolan bestar av 6
storre enheter med
aldershomogena barn-
grupper. 8 pedagoger
samt 2 pedagogiska
handledare,

videoobservation, foto,
intervjuer

laroplansmal. Samt att
pedagogerna forhaller sig till
Reggio Emilia filosofiska
idéer. Studien visar pa att
inom forskolan finns olika
diskurser som leder till olika
ramar for vad som kan och
fas goras och saga inom
diskursen. Diskurser och
idéer antingen vara
sammanvavda eller maste
omfdrhandlas. Diskurs kring
barns meningsskapande
framkom motstridiga
tolkningar om hur miljon och
materialet ska forstas.

Ribaeus, Katarina.
Demokratiuppdrag i
forskolan, Karlstad:
Karlstads Universitet. 2014.
Avhandling

Avhandlingens syfte ar att
undersoka forskolans
demokratiuppdrag sa som
det kommer till uttryck
genom forskollérares tal och
handlingar och genom barns
agerande i forskolans
verksamhet.

20 barn i aldrarna 3-6
ar i en forskolegrupp i
en mellansvensk
kommun med ett
sarskilt intresse for att
arbeta med barns
rattigheter.

3 forskollarare, 2
barnskotare

Samtal och intervjuer,
observationer,
faltanteckningar,

ljud- och
videoinspelningar,
fokusgrupper

Resultatet visade att vuxna
bestammer en hel del pa
forskolan och att de har den
yttersta makten i manga
situationer. Resultaten
belyser aven hur barnen
praktiserar inflytande genom
att komma med egna initiativ
i verksamheten bade nar de
erbjuds den mojligheten och
nar de sjalva tar den.

Signert, Kerstin.. Variation
och invarians i Maria
Montessoris sinnestranande
material. GOteborg:

Syftet med studien &r att
undersoka vilken giltighet
som variationsteorins

Forskolan, i vilken
studien genomfordes,
ar uppdelad i tva
barngrupper. Den

videoobservationer,

Resultatet visar att
Montessori skapade ett
system med variation och
invarians i utbildningen med




Goteborgs universitet.2012.
Avhandling

begrepp har ndr man
anvander dem for att
granska vad som hander i
barns moten med
montessorimaterial.

ena gruppen bestar av
15 barn mellan 1-3 ar
och den andra
gruppen bestar av 25
barn mellan 3-6 ar. |
varje grupp arbetade
tre forskollarare.

det sinnestranande materialet,
vilket ocksa visar att metoden
Montessori anvander i
utbildningen kan uppskattas
inom variationsteorin.

Tullgren, Charlotte. Den
valreglerade friheten; att
konstruera det lekande
barnet. Malmo:
Lararutbildningen Malmo
hdgskola.2004. Avhandling

Avhandlingen dvergripande
syfte ar att belysa forskolan
som en arena for politisk
styrning, dar leken utgor ett
redskap i denna styrning.

Fyra barngrupper pa
tre forskolor med barn
mellan fyra och sex
ar, dar pedagogerna
aktivt deltog i barnens
lekar.
Sammanfattningsvis
deltog sjuttiofem barn
och femton pedagoger

Videoobservationer,
barnintervjuer,
intervjuer med
pedagoger,
anteckningar

Pedagogerna bidrar till att
konstituera det fria, aktiva
barnet genom att dmsom
stotta och uppmuntra, att
omsom reglera de barn vars
lek inte

uppfyller pedagogernas
forvantningar pa aktivitet och
meningsfullhet.




BILAGA 2

Matris 2

Bocker

Forfattare, titel, utgivare, ar

Beskrivning av forfattare

Kort genomgang av kapitlet
/bokens innehall

Kort beskrivning av litteraturen

Dahlberg, Gunilla., Moss,
Peter. & Pence, Alan. Fran

Postmorderna perspektiv -
exemplet forskolan.
Stockholm: Stockholms
universitets. 20009.

kvalitet till meningsskapande.

Dahlberg &r professor emerita
vid Stockholms universitet.
Moss ar emeritus professor
vid UCL Institute of
Education, University College
London.

Pence &r professor vid School
of Child and Youth Care,
University of Victoria

Modernitet och postmodernitet.
Diskurser; makt, kvalitet och
meningsskapande. Barndom,
dokumentation, reflektion och
demokrati

Boken problematiserar ansatserna att
definiera och méta kvalitet inom
forskolan. Forfattarna pastar att det
finns andra satt att utvardera och forsta
forskolans pedagogiska arbete. Men
aven att forsta forskolans verksamhet
och barns barndom.

Gedin, Marika. & Sjoblom,
Yvonne. Fran Frobels gavor
till Reggios regnbage: om
alternativ fore skolan.
Stockholm: Bonnier
Utbildning AB. 1995.

Gedin arbetar som
oversattare, fran spanska till
svenska.

Sjoblom &r svenska forfattare

Frobel -pedagogiken,
Montessoripedagogiken,
Waldorfpedagogiken, Liten lar,
Miljofostran, Reggio Emilia

Forfattarna ger lasaren beskrivning av
olika forskolepedagogiker /
inriktningar. Vad som kannetecknar
dem, samt vad som skiljer de at.
Forfattarna har utgatt fran
fragestallningarna: synen pa barnet och
synen pa kunskap.

Hellstrom, Esbjorn, (red.)
Véxa for livet:
Waldorfpedagogik -en
fortbildningsmodell.

Stockholm: Nordstedts. 1986.

fil dr Hellstrom Undervisar
I pedagogik, fd.
universitetslektor. Sjalv
Waldorflarare

Utredningen, Waldorfpedagogikens
méanniskobild. Kristofferskolan,
kursplan, pedagogiken i praktiken.
Bakgrund, utveckling och framtid.

Boken bygger i huvudsak pa den
utredning som lararhdgskolan i
Uppsala gjorde pa 70-talet om
Kristofferskolan. Boken beskriver
Kristofferskolans pedagogiska
grundsyn, byggnader, eleverna, lararna,
foréldrarna och undervisningen.

Kranich, Ernst-Michael,
Barnet i utveckling. Grunder

Kranich var larare inom
naturvetenskapliga &menn i en
Waldorfskola. Kranich har

Antropologi, Utveckling och
uppforstran, Waldorfpedagogikens

uppgift

Boken innehaller uppsatser som riktar
sig till l&rare, studenter, forskare och
till foraldrar som vill férdjupa sig inom




for Waldorfpedagogiken,
Tellby, Jérna, 2002.
faktagranskad av Eva Malm

publicerat bocker inom
botanik, zoologi och
pedagogik.

Waldorfpedagogiken. Boken tar upp
den antroposofiska manniskosynen,
och waldorfskolans vetenskapssyn.

Liebenddrfer, Christine och
Orjan, Waldorfedagogik,

Studentlitteratur, Lund. 2013.

Utbl. Waldorflarare

Historia och situationen idag,
Waldorfforskola, kursplan,
Waldorfskolan, undervisning och
de olika arskurserna.

Boken ger en bred dversikt inom
Waldorfpedagogiken. Kapitlet om
forskolan star att lasa om lek, rutiner,
miljon och leksaker mm.

Ritter, Christhild
Waldorfpedagogiken.
Stockholm. Liber. 1997.

Ritter har en fil.mag och
arbetat som larare och
forelasare inom
Waldorfpedagogiken

Historiken, grundaren av
pedagogiken, pedagogikens
forutsattningar, Waldorf forskolan
och skolan

Boken ger l&saren en presentation av
Waldorfpedagogiken, dess historia, om
antroposofin, samt om de tankar och
ligger till grund for dess praktiska
verksamhet och dess utformning.

Signert, Kerstin, Montessori,

anteckningar ur ett liv. Lund.

Studentlitteratur. 2000

Signert ar Universitetslektor i
pedagogik, samt utbl.
montessorildrare till barn i
aldern 2,5-12 ar.

Historik, grundaren av
montessoripedagogiken,
pedagogikens grundtankar mm.

Boken vill ge lasaren en annan sida av
montessoripedagogiken an att det
enbart handlar om det sinnestranande
material som grundaren utformat. En
bok dér &ven grundaren Maria
Montessoris tankar om barn och
undervisning framkommer.

Skjold Wennerstrom,
Kristina. & Bréderman
Smeds, Mari.
Montessoripedagogik i
forskola och skola.

Stockholm: Natur och Kultur.

1997.

Skjold Wennerstrom ar utbl.

lagstadie-, special- och
montessorilarare i bade
forskola och skola. Arbetat
med grundutbildning och
fortbildning av montessori-
larare.

Broderman Smeds ar
mellanstadie-, och special-

Maria Montessori, barns
utveckling, barn och foréldrar i
mote montessoripedagogiken.
Montessoriforskolan -hogstradiet.

Forfattarna skriver om
montessoripedagogiken i praktiken och
ger tydliga beskrivningar av arbetssétt.
Boken lyfter vilka k&nnetecken som
pedagogiken har. Pedagogikens syn pa
barns olika utvecklingsstadier samt
beskrivning av miljé och mateiral.
Lérande, undervisning och lek. Fran
forskolan till skolan.




och montessorilarare 1
forskola och skola.

Wallin, Karin. Reggio Emilia
och de hundra spraken.
Stockholm: Liber. 1996.

Wallin &r pedagog och efter
att hon besokte Reggio Emilia
i Italien har hon forfattat flera
bocker samt forelast om
filosofin.

Det demokratiska arvet,
vardagsarbete och lek, synen pa
barn, kunskap, inlarning och
organisation, forandringarna,
forskollararna och framtiden

Denna bok tar en med till Reggio
Emilia i Italien. Wallin skildrar sitt
mote med olika personer, forskolor,
barns aktiviteter, samt beskriver
miljon.

Wallin, Karin. Pedagogiska
kullerbyttor- En bok om
svenska barn och
inspirationen fran Reggio
Emilia. Stockholm:
Stockholms universitets
frl.2012.

Se OVAN

Barndomen, Reggio Emilias

historia, Inte en metod men ett satt
att tanka, Barn maste fa vara barn,

Lararrollen, barnen.

Skapandeprocess, Miljo dar larande

blir mojligt. Makten att styra och
paverka. Barnsyn, Kunskap och
ldrande

Boken handlar om barn i den svenska
forskolan, om pedagoger och
vardagsverksamheter. Wallin har
forsokt att fanga och synliggora
barnens larande genom ord och bilder.

Aberg, Ann. & Lenz Taguchi,
Hillevi. Lyssnandets
pedagogik: etik och
demokrati i pedagogiskt
arbete. Stockholm: Liber.
2005.

Aberg &r forfattare, forelasare,
pedagogista samt pedagogisk
konsult, Reggio Emilia
Institutet

Lenz Taguchi ar professor pa
avdelningen for
forskollararutbildning och
forskoleforskning pa
Stockholms universitet.

Demokratisk pedagogik,
Dokumentera, lyssna och forsta,

Forandra den pedagogiska miljon,

Samlingen som ett redskap for etik
och moral, demokratiskt arbetssatt,
reflektera, Kooperativt larande, En

forhandlande pedagogik

Boken handlar om Ann Abergs och
Hillevi Lenz Taguchis erfarenheter
kring pedagogisk dokumentation och
beskriver med konkreta exempel det
arbetet. En bok som véver samman
teori och praktik pa ett konkret sétt.




