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Abstract

”If you shall examine a fish by making it to climb a tree, it will forever think it is stupid”

”-A discourse analysis of how schoolteachers talks about the relationship between
expectations on student performance and their identity construction”

The focus of this study is to examine how schoolteachers talks about the relation between the
level of expectations and the identity construction of school students. Teachers expectations is
a recurring concept in the school world and in the Swedish school law. It is highly recommended
in the teaching processes that teachers should have high expectations on their students.
Individuals understands and interpret the concept of expectations in different ways according
to their own values, standards and norms. The aim in this study is to clarify what discourse is

common or used among teachers.

Two discourses where identified in the analysis of teachers construction of expectations in

relations to students in ground school and also of their social background.

Since 2009 results from the Pisa test shows that Swedish schools are progressing a big gap
between the students that achieves and those who doesn't. It also shows that the students who
is preforming the worst results are those whom lives and goes to school in a socioeconomic
disadvantaged area. Through this study it can be visible how the grade of a teachers

expectations forms by the way a child build his or her own identity towards the world.

The data is collected through semi-structured interviews with four teachers. The analyses are

based on a discursive psychological analysis.

This study shows that teachers speaks and understands different of expectations but a discourse
of goals and achivements is clear and a part of a political school discourse. It also appears that,
depending on the students background, the teacher can change the grade of the expectation and

refers to pupils from a socio economic disadvantage areas as poorly impaired students.
Title: If you would examine a fish by asking it to climb a tree, it will forever think it is stupid.
Keywords: Expectations, socioeconomic disadvantaged, identity creation

Language: Swedish with an English Summary



1 Inledning
Kvallstidningar och tv berattar om vad som hander i de socioekonomiskt utsatta fororterna

men inte varfor.

Att det rader skillnader i likvardigheten i den svenska skolan &r ingen nyhet. Jag syftar da pa
skillnaderna i skolresultat, skolmiljoer, personalens kompetens, graden av ldrarnas
forvantningar pa sina elever, samt den socioekonomiska position som eleverna befinner sig

inom.

Om en larare bemdter en grupp elever med lagre forvantningar baserat pa deras sociala
bakgrund, vilken skola har vi da i Sverige? Vad kan detta leda till, bade for individen och for
samhaéllet i stort? Om dessa elevgrupper sedan véxer upp och gar vidare ut i samhéllet med en
lagre tilltro i bagaget, kan det da bidra till ett utanforskap? Lararnas forstaelse och sprakbruk
av fenomenet forvantningar kan paverka fler faktorer for individer i vart samhalle, framst for

skolelever och deras vidare utveckling.

Rektorer och larare bor satta kunskapsmalen mer i fokus och ha héga forvantningar pa
alla sina elever (Skolinspektionen, 2010:10).

Inom flertalet av skolvérldens styrdokument aterkommer begreppet forvantningar och vikten

av att personal som verkar inom skolan bor stalla héga férvantningar pa alla sina elever.

Jag kommer i detta avsnitt att beskriva egna erfarenheter av hur tolkning och anvéandning av
begreppet kan yttra sig och vilka krafter dessa tolkningar och forstaelser kan innebéra for olika
individer, i detta fall skolelever.

For nagra ar sedan fick jag ett erbjudande om att vara med och starta upp en behandlande skola
for elever med sarskilda behov. Det var ett nystartat projekt och ett samarbete mellan
utbildningsforvaltningen och socialférvaltningen i Botkyrka kommun i Stockholms I&n.
Eleverna kom fran olika familjekonstellationer men gemensamt for alla var svarigheterna med
att vistas i en “vanlig” klass vid en stor skola. I de flesta fall hade skolpersonalen svarigheter
med att hantera eleverna da de ofta fick vredesutbrott eller i vissa fall uteblev fran skolan helt.
Genom att placera elever som utvecklat ett problembeteende i en behandlande skola med
mindre elevgrupper och hogre personaltathet med specialkompetens sa var tanken att erbjuda
elever ett storre stod bade ur ett socialt med aven pedagogiskt perspektiv. Pa sa satt skulle eleven

fa mojligheten att komma ikapp med forlorad undervisningstid.



Skolpersonalen bestod av lérare, elevassistenter, fritidspersonal och familjebehandlare, vilket
aven innebar att flera perspektiv skulle férenas med syfte att verksamheten skulle fungera pa
ett sa bra satt som mojligt. 1 samband med en éverlamning fran féregaende skolor, fick vi
information om varije elevs tidigare skolgang, hur hen upptrétt, vad den tidigare personalen gjort

och hur vi skulle kunna agera i nuldget for att framja elevens valmaende och utveckling.

Utmaningarna for personalen uppstod nér det visade sig att eleverna hade makten. Vi,
personalen, gjorde vart yttersta for att eleverna inte skulle drabbas av utbrott som sedan skulle
hérledas till elevens kansla av ett misslyckande. Att eleverna inte skulle behéva uppleva ett
misslyckande var vi 6verens om, men huruvida eleverna behdvde lara sig att hantera ett
misslyckande var vi inte Gverens om. Forvantningarna pa dessa elever var relativt laga, vilket
aven blev en aterkommande diskussionspunkt pa veckométena. Vara perspektiv méttes och det
blev svart att se vem som gjorde ratt. Var det fel att vilja utmana och stélla krav pa eleverna
som om de var “normala” eller skulle det vara ytterligare ett misstag som vi vuxna begick mot
dessa elever? Oftast enades vi om att forvantningarna skulle vara att eleven ville komma till
skolan och att undvika trigga igang ett utbrott. Trots detta forsokte lararna standigt bedriva och
planera en undervisning for samtliga elever utifran de forutsattningar som fanns, men ofta fick
de backa och ndja sig med att eleven utfort en av tre skoluppgifter. Eleverna larde sig snabbt
vilket beteende som fick dem att slippa undan arbetet. De hade hittat sina roller och tillampade
olika framtradanden beroende pa situationen. Detta skapade frustration bland all personal
eftersom det anséags vara vart misslyckade med uppdraget i att hjalpa dessa elever att bryta sig

loss fran dessa roller och strukturer.

Jag minns nar jag skulle genomféra en lektion inom geografi om och hade planerat att eleven

skulle ga ut och plocka fyra stenar som sedan skulle malas i nordens flaggor.

Kollegorna reagerade med sma skratt och ironi, skakande huvuden och kommentarer som
’lycka till, du kan ju alltid forsoka”. Eleven utforde samtliga moment i uppgiften, med lite stod
av mig, dock med stor gladje och mycket osakerhet. Ett flertal ganger upprepade eleven det
var ju riktigt kul att mala, var jag duktig?” Vad blir det mojligt att saga om den forvantning som
kollegorna hade? Var det en lag eller en hog forvantning? Eller utgick personalen fran den

historik som tidigare personal atergivit och kategoriserat som verkligheten?

Fragan &r da om vi visste ndgot om hur den miljo sag ut som omgav eleven forra gangen hen

skulle mala, eller vad det var for uppgift eller vilket elevens allmanna tillstand var vid det laget?



En annan elev pastods ha social fobi och hade svarigheter att vistas pa platser med mycket folk,
exempelvis en skolgard. Eleven alskade att spela fotboll men pa grund av den sociala fobin
hindrades eleven att ga till fotbollsplanen. Det ansags finnas en risk for att hen skulle uppleva
en radsla som i sin tur skulle leda till ett utbrott och allt som foljer med det. Under lang tid
lyssnade jag pa rekommendationerna, men eftersom det var nagot som jag inte trodde pa
upplevde jag ett misslyckande i det egna uppdraget. Att hjalpa, utveckla och stérka denna elev
med malsattningen att sa smaningom borja i en vanlig skola och kunna samspela med andra
elever, da forhoppningsvis med ett starkare sjalvfortroende. En dag nar cheferna inte var pa
plats, passade en kollega och jag pa att ta med eleven till en fotbollsplan som lag i en
narliggande skola. Eleven var mycket &ngslig och avvaktande till en borjan och végrade vara
med. Eftersom detta var hens normala reaktion infor alla aktiviteter gjorde vi ingen storre sak
av det och badrjade spela lite sjalva. P4 andra sidan av planhalvan befann sig ett tiotal andra
elever som spelade en match. Efter ett tag trottnade var elev pa att sitta pa sidan och hoppade
in i spelet. Detta var borjan pa det dagliga fotbollspelandet for denna elev. Jag menar inte att vi
botade hens sociala fobi, eftersom det fanns stunder nér den kom tillbaka, men 6verlag banade

detta en vag for hen att vistas pa manga sociala platser.

Utifran dessa handelser kan vi da tanka oss att manniskor tillskrivs ett framtradande utifran
sannolikheter och att manniskor skapar sina roller och identiteter utifran de krav och
forvantningar de moter i sin omgivning .Det larare och annan skolpersonal forvantar sig av

sina elever &r ocksa det som kommer att paverka elevens prestation och utveckling.

Med dessa erfarenheter i bakgrunden blev lararens forvantningar pa sina elevers prestationer
ett fenomen som behdvde undersokas djupare och darmed ett avstamp for denna studie. Vidare
har studien har ingen avsikt att gora ansprak pa nagon sanning utan mer fokusera pa hur larare
anvander och talar om begreppet férvantningar. Uppsatsens bidrag kan vara ett avstamp for
djupare forskning inom utbildningsdiskursen och elevers larande. Jag har valt att anvanda mig
av en sammanslagning av flera teoretiska perspektiv med tyngd i spraknéara diskurspsykologisk
analys men dven infallsvinklar fran Ovriga diskursanalytiska traditioner och
socialkonstruktionismen som vetenskapsfilosofisk utgangspunkt.
Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behdver i sitt larande och
sin personliga utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas
sa langt som mojligt enligt utbildningens mal. Elever som till foljd av
funktionsnedséttning har svart att uppfylla de olika kunskapskrav som finns ska ges stod

som syftar till att sa langt som majligt motverka funktionsnedsattningens konsekvenser.
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Elever som latt nar de kunskapskrav som minst ska uppnas ska ges ledning och stimulans
for att kunna na langre i sin kunskapsutveckling. Lag (2014: 458, 38).

| paragraf tre i skollagen (ovan) fortydligas vikten av att larare skall utmana och stimulera elever
for att utvecklas sa langt som majligt. Nar vi nu vet att det finns en skollag och en skolinspektion
som uppmanar till att ha hoga forvantningar pa vara elevers prestationer och att strava efter en
kunskapsutveckling sa langt som mojligt blir da utmaningen i hur vi sékerstaller att det fungerar
I praktiken? Vad innebé&r begreppet forvantningar och hur vet vi vad som anses som en hog
forvantning eftersom det ligger i den enskilda individens tolkning av begreppet. Kan lararens
forvantningar pa elevers prestationer paverkas av att en elev har en missgynnad socioekonomisk
bakgrund och hur talar lararen om relationen mellan forvantningar och elevers

identitetsbildning?

1.1 Uppsatsens disposition

Uppsatsen bestar av 8 kapitel. | det inledande kapitlet beskrivs ingangen till studiens syfte och
en insyn till studiens forforstaelse. | kapitel 2 beskrivs forskningsproblemet och dess
sammanhang fortydligas. Darefter foljer en redogorelse for syfte och fragestallningar vilket i
sin tur foljs av en fortydligad problemformulering. Vidare kommer en definition av de
begrepp som &r av relevans for uppsatsen och dess syfte. Darefter foljer en redogorelse for
tidigare forskning. Sedan foljer kapitlet om metod och teori dér jag redovisar studiens
metodologiska och teoretiska utgangspunkter, namligen en socialkonstruktivistisk ansats och
olika diskursanalytiska traditioner som for hur vi kan betrakta spraket som en social handling
och diskurspsykologins inriktning pa hur spraket skapar och representerar olika sociala
fenomen (Potter & Wiggins, 2007, s. 77). Uppsatsens genomfdrande och etiska dvervdaganden
presenteras. Sedan foljer kapitlet resultat och analys. | uppsatsens sista kapitel redogérs och

problematiseras studiens syfte.

1.2 Bakgrund

OECD (Organisationen for ekonomiskt samarbete och utveckling) genomférde 2015 en analys
dar resultaten for den svenska skolan var orovackande vad géllde de dkade skillnaderna pa
skolresultat mellan elever med olika socioekonomiska bakgrunder. OECD (2015) visar dven att

larares forvantningar och krav ar for laga i svenska skolan och far eleverna att underprestera.



Resultat fran den senaste Pisaundersckningen (2016) visade aven att svenska 15-aringar
forbattrat sina resultat sedan fallet efter 2009 men en 6kad betydelse for resultaten var familjens

bakgrund.

For att komma till ratta med den bristande likvérdigheten presenterade OECD s utbildningschef,
Andreas Schleicher, flera forslag pa olika atgarder pa hur den svenska skolan kan forbattras. |
rapporten ~’Improving schools in sweden” (2015) presenteras flera av dessa atgarder. Ett forslag
var en resursfordelning utifran forutsattningar och behov, enligt OECD (2015) en sa kallad
kompensatorisk resursfordelning. Med andra ord skall resurser delas ut till kommuner eller
skolor som har storst behov och sdmst socioekonomiska forutsattningar. Enligt svensk lag ar
detta redan lagstiftat men gors i valdigt liten utstrackning, vilket Skolverket papekade redan
2009. OECD uttrycker att PISA-testen konsekvent visat att socioekonomisk bakgrund har
betydelse for skolresultaten i Sverige. Det &r till exempel dubbelt s& stor andel elever som anses
socioekonomiskt missgynnade ( se kap.4.2) och som visar pa samst resultat i PISA:s
lasforstaelseprov jamfort med elever som kommer fran goda forhallanden.

Skolan ar en viktig plats for elevers utveckling, inte endast pa kunskapsmassigt plan men aven
det sociala och for identitetsbildandet. Skolverket konstaterar att det stora flertalet av
kommunerna inte har nagon tillaggsresurs baserad pa socioekonomiska faktorer vare sig i
forskola, grundskola eller fritidshem (Skolverket, 2009, s. 40).

Skolan har sedan lange ansetts vara en arena dar elever fostras inom rattskansla,
ansvarstagande, tolerans och det sociala samspelet. En elev i arskurs 16 vistas cirka 27 timmar
i veckan pa skolan. Det ar cirka 45 procent av elevens vakna tid och darfor kan det tankas att
det blir extra viktigt att skolan utfor sitt uppdrag pa alla nivaer och att det finns tillrackligt med

resurser for skolan att kunna utfdra sitt uppdrag.

Var femte person som arbetar som larare hade 2015 ingen lararexamen och kunde darfor inte
fa en giltig lararlegitimation (Skolverket, 2015). Detta betyder att det finns en risk med att
manga som ar lagutbildade eller outbildade, inte ser eleven utifran samma pedagogiska
perspektiv som en legitimerad larare. Med det menas inte att en outbildad person inte nar
fram till en elev pa samma sétt som en utbildad gor. Utan att de signaler som samhallet sander
ut visar pa att en utbildad larare & mer vardefull &n en outbildad. Det tolkar jag utifran

skillnader i lI6nesattningen och anstallningsvillkor.

| foreliggande uppsats kommer inte nagon tyngd laggas pa vilken utbildningsniva lararna har.

Ett motiv for uppsatsen ar dock att belysa denna for att underséka om det kan finnas en
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skillnad i hur larare utan utbildning anvander begreppet forvantningar jamfért med larare med
utbildning. Det &r endast for att undersoka om det finns skillnader i synsétt samt hur larare
talar, forstar och konstruerar begreppet férvantningar pa sina elever beroende pa i vilka

sammanhang dessa larare stétt pa begreppet, exempelvis i sina lararstudier.

1.3 Syfte & Fragestallningar

Skillnaderna vad géller likvardigheten mellan skolor idag ar dramatiska. VVad dessa skillnader
beror pa ar som sagt manga olika faktorer. En av dessa faktorer kan vara hur larare anvander
spraket som ett specifikt sétt att tala om och forsta olika fenomen pa. Det vill sdga det
diskursiva satt att framstalla dessa fenomen som sedan reglerar vad som kan betraktas som

sant eller falskt.

Genom utgangspunkt i larares tal vill jag lyfta fram forvantningar pa elevers prestationer som
en av de viktiga faktorerna som kan vara bidragande till en 6kad likvérdighet i den svenska
skolan. Bortsett fran de politiska och ekonomiska konjunkturerna, sa kan sprakbruket spela en
stor roll for sjalvuppfattningen bland de drabbade eleverna samt deras identitetsbildning
(Persson, 2012, 5.127-130). Att undersoka hur larare forstar, tolkar och konstruerar begreppet
forvantningar pa elevers prestationer kan skapa en forforstaelse for varfor olika larare agerar
pa olika satt, trots att det & mer dn endast individens forstaelse och sprakbruk som styr en

larares handlingsutrymme.

Syftet med denna uppsats &r att belysa larares tal om relationen mellan forvantningar pa

elevers prestationer och elevernas socioekonomiska situation.
For att uppfylla syftet har jag formulerat tva forskningsfragor:

e Hur talar och forstar larare begreppet forvéantningar pa elevers prestationer?
e Hur talar och forstar larare om relationen mellan forvantningar pa elevers prestationer fran

socioekonomiskt missgynnade forhallanden ?

1.4 Problemformulering

| detta avsnitt kommer jag att fortydliga och binda samman de samhéllsfaktorer som anses har

stor paverkan till skolornas skillnader vad géller likvardig utbildning. Jag kommer inte att



fordjupa mig i samtliga faktorer jag presenterar mer an att belysa, underséka och binda ihop en

mojlig forstaelse for hur ovannamnda indikatorer hanger ihop.

| Sverige har likvardigheten sjunkit vad galler skolors resultat (Skolverket, 2016a). En
bidragande orsak &r enligt Skolverket det fria skolvalet som innebdr att resursstarka féraldrar
flyttar sina barn till innerstadens skolor och de nyutvecklade friskolorna. Detta innebér att de
elever som inte har resursstarka foréldrar blir kvar i samma skola och beblandas endast med
barn med lika bakgrunder och forhallanden. Pa sa satt integreras barnen inte med olika kulturer,
andra sprak eller erfarenheter langt ifran sina egna, vilket kan resultera i att eleverna tar efter

varandra och skapar sin identitet utifran grupptillhorighet och omgivningens forvantningar.

En annan anledning ar enligt Skolverket (2015) bristen pa kompetenta larare med pedagogisk
hdgskolexamen. Denna brist har visat sig vara storre vid skolor inom socioekonomiskt utsatta
omraden, ett faktum som pavisas i en forskningsrapport utstalld till Stockholm Stad (Bunar,
2015). Det svenska utbildningssystemet har misslyckats med att mobilisera larartalangerna
utifran behoven som finns och déar de behévs som mest. PISA resultaten (Programme for
International student assesment) 2015 pavisar att elevers socioekonomiska bakgrund har fatt en
storre betydelse for skolresultaten. Lararen har en viktig roll for kvaliteten pa utbildningen
(Hattie, 2012, s. 34).

e | laroplanen star det tydligt att skolan skall framja elevernas harmoniska miljo och att
undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov (Skollagen
2010:800).

Blir inte behovet storst da pa skolor som presterar samre resultat? Laroplanens vérden skall
genomsyra hela skolans arbetssétt. Detta blir svart att uppfylla néar personalen har olika
forhallningssatt till laroplanen och skolverkets regler. Jag menar att eftersom flera vikarier och
ovrig outbildad skolpersonal inte kanner till de Gvergripande malen i laroplanen blir det
naturligt att likvardigheten gallande skolresultat utmanas markant. Nar det finns forskning som
visar att det ar svart att locka behoriga larare till skolor i socioekonomiskt missgynnade
omraden (Skolinspektionen, 2012: 40) behover vi acceptera laget och istallet arbeta med den
obehoriga personalen och de vikarier som finns pa dessa skolor. Just for att minimera gapet
mellan skolresultaten pa grund av lararnas utbildningsgrad. All skolpersonal bor ha
forvantningar pa sina elever och dessa forvantningar behover tydliggoras, framst for att

sékerstélla att vi pratar om samma sak. Kan vi bdrja prata om forvantningar med en gemensam



namnare? Rektorer och skolledning kan behdva hitta rutiner for att sakerstélla en lagsta niva

bland all personal oavsett skola och ort.

Skolan ar en av samhallets viktigaste institutioner. Grundskolenivan &r speciellt viktig eftersom
det &r har som grunden for fortsatta studier och hogre utbildningar grundas (Bunar, 2001, s.18).
Vidare beskriver Bunar (2001, s.19) hur differentiering kan uppsta pa grund av varierade
faktorer som till exempel vilket stod en elev har hemifran och den dagliga skolpraktiken dar
ibland lararens forvantningar, sprakvanor, sprakbruk och vilka grader av uppmuntran som
rader. Kopplat till ett helt bostadsomrade eller en forort som ar socioekonomiskt missgynnat (
se kap.2.1) dar manga har samma sprak, sprakbruk och inte sa mycket uppmuntran hemifran
betyder det att manga av dessa barn har samma forutsattningar. Darmed visas vikten av att
belysa fenomenet med begreppet forvantningar och vilka pafoljder olika tolkningar av
begreppet kan medféra vad géller olika elevers i identitetsbildning. Det récker inte att endast
forska inom forvantningsteori och vilka resultat det medféora, det &r viktigt att undersoka
sprakets och talets makt i anvandningen av begreppen eftersom diskurser producerar

maktrelationer som paverkar handlingar och tankeforestéllningar (Nilsson, 2008, s. 93).

Jag fortydligar och binder samman mitt syfte och problemformulering och utgar ifran att
spraket definierar, konstruerar och positionerar aktorer i sociala praktiker samt vilka oerhdrda

pafoljder i samhéllet i stort.

1.5 Avgransning

Denna studie innefattar ingen djupgaende redogorelse for varfor individer forstar olika
fenomen pa olika satt. Det kommer heller inte att redovisas vilka skillnader i skolresultat
bland skolor inom socioekonomiskt missgynnade omraden mer &n att belysa bristen pa
lararbehorig personal. Begreppet identitet ar ett brett fenomen som kan studeras djupare vilket
jag avgransar mig ifran i denna studie. Det géller dven for rollbegreppet. Vidare i studien
kommer ingen detaljerad redovisning av vilka handlingar som k&nnetecknar en larare med

laga forvantningar respektive hoga forvantningar samt vad som anses vara rétt eller fel.

2 Begreppsdefinition
| kapitlet nedan har jag valt ut de viktigaste begreppen jag anser ar av relevans for
foreliggande uppsats. Den definition som jag gor av begreppen ar den som &r i enlighet med

de vetenskapsteoretiska utgangspunkterna for studien.



2.1 Definition socioekonomiskt missgynnad

Begreppet ’socioekonomisk” dr en variabel som ofta anvands som ett forklaringsbegrepp
inom olika samhallsanalyser (SEI,1982). Det beror pa att begreppet socioekonomiskt
missgynnad ar kopplat till att beskriva skillnader rérande manniskors tillgangar och paverkan
gallande resurser som makt, inkomst och social status (Jones, 1988, s.1). Nagra av de
vanligaste indikatorerna pa socioekonomisk position dr social klass, ekonomisk klass, dgande
av tillgangar, levnadsvanor, psykosociala faktorer och utbildningsniva .Néar det talas om
nagon som &r socioekonomiskt missgynnad menas att individen saknar ndgon av dessa
indikatorer eller befinner sig i en lagre position. Socioekonomisk bakgrund definieras oftast
utifran foraldrars utbildning, inkomst, sysselsattning, halsa och levnadsvanor.
Socioekonomiskt missgynnade eller utsatta omraden refereras till férorter dar mestadels av
befolkningen utgors av individer med lag inkomst, annan etnisk harkomst, lagre utbildning,
hdg arbetsldshet, hdga betonghus och dar kriminalitet ar relativt vanligt forekommande.
Fororten, en plats som ar utsatt och utanfor stadens centrum, en representation for det som ar
annorlunda och avvikande. I studien utgar jag fran definitionen av en socioekonomiskt
missgynnad position enligt ovannamnda variabler som klass, ekonomiska tillgangar,

familjeférhallanden och utbildningsnivaer (Bunar, 2001, 72 - 76).

2.2 Begreppet forvantningar

Vid stkning i en ordlista pa begreppet forvintningar star det “véntar p&” eller “hoppas pa”.
Soker jag pad synonymer star det forhoppning, vantan, berakning, formodan och betrakta som
sannolik kommande utveckling. Férvantning ar alltsa nagot som man skaffar sig utifran egna
erfarenheter, olika regelverk och utifran vara socialiseringsprocesser. Det finns olika typer av
forvantningar beroende pa i vilket sammanhang man anvander begreppet. | denna studie
undersoks talet om forvantningar pa skolelever. Det finns forvantningar pa beteenden, attityder,
sociala samspel, pa prestationer och resultat. Det finns olika grader av forvantningar. Det skrivs
ofta om hdga respektive laga samt positiva och negativa forvantningar. Sedan finns det rimliga

och orimliga férvantningar.

Rimliga forvantningar kan vara att manniskor foljer lagar, haller sina loften, upptrada
respektfullt mot sina medmanniskor och tar ansvar for sina handlingar. Orimliga forvéntningar
kan vara att manniskor skall vara perfekta och fel fria, alltid veta vad andra tanker och att aldrig

sdga emot sina foréldrar.
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| denna uppsats anvander jag konstruktionerna hoga och laga forvantningar eftersom det ér den
vanligaste konstruktionen som foljer begreppet inom skolvasendet. Hoga forvéantningar innebar
att individen klarar uppgiften och lite till, att individen kan na ett uppsatt mal, att individen kan
lara om ett beteende och att individer kan na sina drommar. Med laga férvantningar menas att
individen inte klarar av en uppgift, inte har formagan att lara sig, att komma i tid, att borsta
tanderna och att inte sticka ut. De kognitiva utmaningarna uteblir helt eller &r séllan

forekommande.

| konstruktionen av begreppet forvantning sa menar jag att det finns en koppling mellan den
sociala struktur som rader i de faktorer som jag namnde tidigare. Det vill sdga lararens
pedagogiska kompetens, elevens sociala familj och hemférhallanden, larandemiljon samt vilka

strukturella resurser som finns inom sammanhanget, i detta fall skolan (Hattie, 2014).

Skolinspektionen beskriver i sin rapport ”En skola med tilltro lyfter alla” (Skolinspektionen
2012, s.12) vikten av lararens hoga forvantningar pa sina elever och skolan som larmiljo. Vidare
fortydligas att larare som har for laga forvantningar pa sina elever misslyckas i att stimulera

och utmana eleven till att utvecklas sitt larande sa langt som mojligt (ibid, s. 36).

Begreppet tilltro gar att jamforas med forvantning, da tilltro innebar att det tillfors tro till en
viss fraga eller uppgift, vilket aven framkommer i de intervjuade lararnas forstaelse av

forvantning.

Nar en larare hyser tilltro for en elevs prestation eller formaga kan det tankas vara naturligt att
den lararen da kommer att utmana och stétta eleven for att lyckas. Finns ingen tilltro kan det

bero pa faktorer dar lararen upplever sig maktlos, exempelvis lagutbildade foraldrar.

Att ringa in och definiera vad begreppet forvantningar innebér utan att blanda ihop det med
engagemang och entusiasm, har under lang tid varit en utmaning. Ofta kan det tolkas som att
en larare med hogt engagemang &ven ar densamme som lararen med hdga forvantningar och
lyckad skolundervisning. Det ar dock viktigt att belysa lararens egna forvantningar pa sitt egna
arbete och hur detta i sin tur kan spegla en hogpresterande larare och den lagpresterande lararen.
Om en larare redan dragit slutsatsen att hens undervisning inte kommer att paverka elevens

inlarningsformaga eller begavning blir ven resultatet darefter (Hattie, 2009, s. 35).
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2.3 ldentiteter och roller

En utgangspunkt i studien &r att identiteter konstrueras genom upplevda erfarenheter samt
upplevelse av tillhorighet eller genom avsaknad tillhorighet (Wenger, 2002). Av denna
anledning kan identitet inte ses som ett stabilt tillstand utan nagot som ar under standig

utveckling och beroende av sociala fordndringar och gemenskaper.

| definitionen av begreppet identitet och roll anvands Goffmans (Persson, 2012) perspektiv pa
social interaktion. Goffman var en nordamerikansk forskare som inriktade sig mot social
interaktion mellan individer i olika sammanhang. Social interaktion ar det som sker mellan
individer i olika situationer i forma av ett samspel (Persson, 2012, s. 41). For att forsta Goffmans
sociologiska perspektiv ar det viktigt att fortydliga tva existentiella forutsattningar som

praglade Goffmans sociologi ndmligen:

e Afttindivider alltid delar en social situation med andra

e At vi saknar fullstandig kunskap om de individer som vi samspelar med

Dessa tva forutsattningar omvandlade Goffman till tva sociologiska kunskapsproblem dar det
forsta ar definition av situationen och den andra ar social information. Begreppet definition av
situationen handlar om hur vi manniskor forsoker hantera och forsta vart samspel med andra i
olika situationer och det som blir ett avgdrande redskap for det &r just den sociala informationen

vi l&st av i en situation (ibid, s.14).

Begreppet identitet har oftast anvants for att beskriva vem, vad eller hur en person ar men
aven vem eller vad personen vill bli eller forsoker vara samt vilken grupp personen tillhor
eller vill tillhéra. Begreppet har sedan 1940-talet forandrats fran att vara tillskrivet en person
till att bli ett reflexivt projekt (Giddens, 1999, s. 45) vilket betyder att manniskan reflekterar

och forandrar sig for att skapa en samstammighet mellan sig sjalv och samhéllsférandringen.

Individen frigors fran det tillskrivna, nedarvda och medfédda bestamningen av hennes sociala
karaktir (...) individualisering bestar, kort sagt, i att forvandla den manskliga identiteten fran
nagot “givet” till en “uppgift”-och ge aktdrerna ansvaret for att utféra denna uppgift och
konsekvenserna(inklusive biverkningarna) av sitt utforande (...).Moderniteten ersatter den
sociala stéllningens bestdmning med en tvingande och obligatorisk sjalvbestdmning (Bauman
2002, 5.176).

Vad géller rollbegreppet anvéands det for att beskriva individens relation till sin omgivning

och bildar sitt aktorsamspel med andra, hens framtradande infér andra samt en funktion eller
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en uppgift som personen har i sin helhet (Persson, 2012, s. 86-87). Jag redogdr for Goffmans

rollteori for att fortydliga dess anvandning samt hur det skiljer sig fran identitetsbegreppet.

Det ar i samspelet med andra som individen intar en roll, det vill séga att en roll gestaltas
utifran vilka forvantningar som finns i sammanhanget samt vilka forvantningar som
sammanhanger med rollens position i en viss struktur (ibid, s.86). Goffmans rollbegrepp delar
sig i tva begrepp, funktionsrollen och interaktionsrollen (ibid, s. 84). Han menar att
funktionsrollen fungerar som ett slags manus och bestdimmer gestaltningen medan
interaktionsrollen dr den som uppstar i motet och i samspelet med andra. Goffman beskriver
(Goffman, 1961, s.139) hur individer *vrider, vander och skruvar sig ” for att kunna forena sig

med samhallets krav pa varderingar, normer och sociala samspel.

Med hanvisning till exempelvis l&rarrollen vet vi redan vad en larare gor samt hur lararen bor
uppfdra sig. Rollen ar inte tillskriven utifran varje larares individuella egenskaper och
karaktar utan det finns en befattningsbeskrivning och gamla referenser dar det framgar vad
som forvantas av dig i yrkesrollen som léarare (Lgr, 2011, s. 15). Darefter kommer lararen att
skapa sig erfarenheter igenom samspel med andra individer och situationer, for att pa sa satt
bilda sitt personliga framtradande som larare och kompetensen att kunna véxla mellan roller
beroende pa situationen. Lararyrket &r en socialt etablerad roll och i de flesta fall finns redan
en slags fasad som uppréttats for de flesta sociala roller. Nar den oberoende individen intar en
etablerad social roll kommer den att upptécka existensen av stereotypiserade forvantningar
och rutiner, som kan skapa svarigheter att utféra uppgiften (Goffman, 1959). Antingen
forkastar individen rollen eller sa tar den pa sig en mask och lever sig in i rollen.
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3 Ingangar till forskningsfaltet

| detta avsnitt redovisas nagra tidigare forskningsarbeten inom omradet vilka jag bedomer har

relevans for studiens riktning.

| litteratursékningen anvandes en slumpmassig sokning samt kedjesokning (Rienecker;
Jorgensen, 2014, s.139). | sokorden fanns begrepp forvéntningar, identitet, socioekonomisk
drabbad, identitet, roller, aktdrskap, larande, PISA och OECD.

Forsta sokningen gjordes pa Google, Libris, DIVA och Soder Scholar databas. Jag upptackte
brist pa forskning gallande fenomenet forvantningar bland larare. Den forskning som hittades
gallande begreppet forvantningar fran larare pa sina elever handlar mer om interaktionen i
klassrummet, lararens roll, elevernas beteenden eller hur didaktiken ser ut. Begreppet
forvantningar anvands ofta inom ett fostrande och regelsattnings sammanhang.
Klassrumsaspekten har haft en betydelse for intresset i studien eftersom jag vistats i miljon dar
begreppet férvantningar anvands, tolkas och formedlas av lararen till eleven genom spraket och
beteendet.

Behovet av att uppmarksamma hur en larare talar, forstar och handlar utifran sin forstaelse, star
sig viktigt inom det pedagogiska faltet och ur ett samhéllsperspektiv. Anledningen till det &r att
tolkning och forstaelse lagger grunden for handlingen, i detta fall lararens agerande i sin
yrkesroll. 1 bérjan av 1980-talet borjade forskningen studera lararens tankande fran att ha
fokuserat pa lararens personlighet och beteenden (Kansanen, 1999; Carlgren & Marton 2001).

Intresset riktades mot lararens tolkningar och berattelser (Kansanen, 1999, s. 58).

De studier som forskningen bidrar med utgar fran skolutveckling och relationen mellan
forskning och verksamhet samt mellan relationen larare och forskare (Carlgren & Horngvist
1999, s. 77). Enligt professor Ingrid Carlgren (2005, s. 11-12) syftar forskningen till
kunskapsutveckling medan utvecklingsarbete syftar till verksamhetsutveckling och pa sa sétt
blir det svart att skilja mellan forskning och utvecklingsarbete. Professorn menar att
utvecklingsarbete &r mer forknippat med fortbildning dn som forskning vilket kan ses som en

nackdel da forskningen bor nyttjas av larare inom ett utvecklingsarbete.

Jag lyfter nedan tva olika forskningsverk som beskriver forvantningar pa olika satt och hur en

forutfattad mening av en elev har skapat ett visst forvéntat resultat.

14



3.1 Tidigare forskning
Forskningen &r inte entydig nar det géller effekten av hdga forvantningar men John Hattie har
I sin studie (Hattie, 2009, s. 238) understrukit att lararen har en avgorande roll for elevers

prestationer. Lararen bor forvanta sig av alla elever dven de som har det svart for sig.

Den zeeléndska forskaren vid namn John Hattie presenterade i boken "Visible learning - A
synthesis of over 800-MetaAnalyses relating to Achivement (Hattie, 2009). Det ar en
sammanstallning av 15-ars studier med narmare 400 sidor pa internationella forskningsresultat
pa vilka faktorer som bidrar till elevens resultat och larande. Syftet med denna bok var att samla
52 000 studier (innefattat 83 miljoner elever) som kan hérleda till de faktorer som ar nyckeln
till ett framgangsrikt larande. Analysen som redovisas i boken presenterar 138 olika
framgangsfaktorer som delades in i sex olika huvudkategorier: eleven, hemmet, skolan, lararen,
laroplanen och undervisningen. Studierna var baserade pa kvantitativa metoder dar
skattningsformulér och enkater anvéndes for att méta elevernas upplevelser av skolan, lararen
och undervisningen samt kunskapsprov for att méta elevprestationer. Testerna utfordes fore
paverkan, efter paverkan (det vill séga forandring) och sedan under en viss tid. Hatties ambition
var att presentera en sammanhallande och konsistent forklaring till vad som paverkar elever
studieprestationer. Hatties viktigaste budskap var att en skicklig larare har en avgérande
betydelse for elevers prestationer och betonar att en larare bor forvénta sig framsteg av alla
elever oavsett svarigheter och framgang (Hattie, 2009, s.163). En annan viktig upptackt var att
nastan vilka interventioner som helst kan géra skillnad for elevens inlarning, speciellt om ribban
ar satt pa noll. Hattie undersokte dven i sin studie effekter av lararens forvantningar pa eleven.
Fragan var inte “har ldraren fOrvdntningar” utan “har ldraren felaktiga och vilseledande
forvantningar som leder till avtagande inldrning eller inldrningsvinster ” samt  har ldrare hoga
forvantningar baserat pa vad eleven vet eller kan” (Hattie, 2014, s.115). Det som visat sig &r att
larare som tror att prestationer ar fasta och medfédda har svarare att uppna prestationsvinster
jamfort med de larare som tror att prestationer kan éndras (ibid, s.115). Visible learning (Hattie,
2009) har fatt stor betydelse for forskning och har utnamnts till ”Utbildningens heliga graal” av
en inflytelserik brittisk tidskrift The Times Educational supplement (Hattie, 2009).

Det finns en del forskning inom forvantningsteori samt huruvida forvantningar paverkar elevers
syn pa sig sjalva. En av dessa forskningar ar Pygmalion studien, Pygmalion in the classroom,

(Rosenthal & Jacobsen, 1968) dven kallad Rosenthaleffekten eller forsoksledareffekten
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(Sohlberg & Sohlberg, 2017, s. 99) som gick ut pa att forskare utforde 1Q-testet (Toga) pa for
elever i forskoleklass upp till ak 5 i en skola i USA. Rosenthal och Jacobsen publicerade
forskningsresultatet ar 1968 och betraktas idag som en klassiker inom forvantningsteori
(Rosentahl & Jacobsen, 1968). Infor studien delgav inte forskarna de berdrda lararna
informationen att de skulle utfora ett intelligenstest utan ett utvecklingstest for att se vilka som
skulle utvecklas positivt eftersom de var “late bloomers” det vill sdga de sent utvecklade.
Forskarna sag da till att lararna fick se felaktiga resultat och valde slumpartat ut vilka elever
som var “late bloomers” och pd sa sitt mentalt kategoriserade ldrarna in eleverna utifran
resultaten. Forskarna upprepade testerna vid ytterligare tva tillfallen under de narmaste tva aren
och da visade resultaten visade att de elever som redan var kategoriserade som “late bloomers”
okade sina 1Q-resultat i férhallande till den 6vriga gruppen. Utifran forskningsresultatet kunde
de bada forskarna dra slutsatsen att forutom resultat kunde aven elevernas intellektuella mognad
forandras av forvantningarnas grad (Rosenthal & Jacobsen, 1968, s. 20). Resultatet visade att
lararnas forvantningar hade skapat en sjalvuppfyllande profetia och att lararnas laga
forvantningar blev verklighet. 1dén om att lararens forvantningar pa elever kunde skapa en
sjalvuppfyllande profetia gav ett eko inom lararyrket och bidrog till att Pygmalioneffekternas
inverkan uppmarksammades (Hakansson & Sundberg, 2012). Dock finns det forskning som
menar att effekten av forvantningar &r liten men att laga férvantningar hos lararna grundar sig
i de forestallningar om vilken bakgrund och grupp en elev tillhor. Tva forskare har studerat
detta forhallande och menar att vi alla har olika forvantningar (Jussim & Harber, 2005). En
nodvandig fraga ar huruvida det &r sa att graden pa forvantningar paverkar individers resultat

och utveckling och hur kan det i sin tur kan paverka samhallet i stort?

Med bakgrund av mitt forskningsintresse dar lararens tal och forstaelse av fenomenet
forvantningar pa elevers prestationer och radande diskurser, samt hur dessa star i relation till
elevers identitetsbildning , anser jag att min studie utgor ett viktigt bidrag for detta
forskningsfalt.

3.2 Grundskolans uppdrag
Skollagen (2010:800) faststéller att utbildningen inom skolvésendet syftar till att elever skall
utveckla och inhdmta kunskaper och vérden (Lgr, 2011).

| de skollagar och regler som finns i Sverige for att styra skolans verksamhet finns det samlat
vad skolans vérdegrund och uppdrag gar ut pa. Dessa lagar, regler och riktlinjer finns indelade

i laroplanen for grundskolan, férskolan och fritidshemmet (2011) under rubriker som Normer
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och Vérden, Elevernas ansvar och inflytande, Kunskaper, Skolan och omvarlden samt
Bedomning och betyg . Dar emellan finns dven dvergripande mal som galler for hela
skolverksamheten. Styrdokumenten hjélper larare och 6vrig skolpersonal att férsta sin
yrkesdvning och dess uppdrag. Att vara larare i en skola innebdr ett stort ansvar och i flera fall
ar arbetsuppgifterna svardefinierade. Férutom undervisning foljer fler andra uppgifter som

faller naturligt inom ramen for en l&rarens uppdrag.

Skolan skall framja elevers sociala och harmoniska utveckling. Skolan skall dven stimulera att
varje elev bildar sig och vaxer med sina uppgifter. En larare skall till exempel férutom
undervisningen ta hansyn till varje enskild elevs behov, forutsattningar, erfarenheter och
tankande (Lp 2011, s.14). Detta staller krav pa att lararen besitter den formagan, personligheten
och kunskapen som kravs for att uppna skolans krav. En larares uppdrag formuleras i skolans
styrdokument sasom lagar och laroplaner. | sin yrkesutdvning forbinder sig larare att ta ansvar
for elevernas kunskapsutveckling, stétta elevernas personliga utveckling samt framja for att
eleven utvecklar ett kritiskt tankande. Kvaliteten pa skolans verksamhet paverkas av hur
fordjupad och intresserad skolpersonal ar inom sitt arbete. Hur tolkningen av de olika

styrdokumenten gors avgor med stor sannolikhet hur en skola utformas.

| och med decentraliseringen blir tolkningsutrymmet stort for skolor och kommuner.
Likvardighet &r ett varde som alla skolor skall hantera (Thornberg, 2006). Olika politiska,
ideologiska och pedagogiska uppfattningar paverkar och varierar hur tolkningen av begreppet
likvardighet utformas. Enligt en studie av grundskoleldrares identitetsuppbyggnad (Irisdotter
Aldenmyr m. fl, 2009) visar det sig att larare som upplever sin roll som besvarlig och
anstrangd ofta visar detta genom att talet i deras professionella samtal paverkas kanslomassigt
och de privata kanslorna tar dver . Jag vill podngtera hur betydelsefull en larare &r enligt

ovanstaende studiers resultat for elevens kunskapsutveckling och identitetsbildning.

17



4 Vetenskapsteoretiska antaganden & Metodologi

Begreppet ontologi tar sin utgangspunkt i det grekiska tankandet och betecknar fragan om
vilken eller vilka som &r de grundlaggande substanserna i omvarlden (Sohlberg & Sohlberg,
2013). Ontologi handlar om méanniskans sétt att betrakta varlden. Utifran en ontologisk position
med socialkonstruktionismen som ett synsitt kan studiens forskningsfragor undersokas. Inom
konstruktionismen menas det att sociala foreteelser och deras mening skapas om och om igen
utifrin sammanhanget och i samspel med andra. Inom ontologin s& talas det om olika
ytterpooler pa perspektiv att studera ett fenomen utifran (Sohlberg & Sohlberg, 2013, s.73).
Konstrasterna mellan olika perspektiv blir tydliga om man stéller materialismen mot
idealismen, det vill saga genom att se varlden utifran det materiella, fysiska och observerbara i
motpol till det psykiska, sjalsliga och upplevda. Inom dessa perspektiv kan en kénsla och ett
agerande vara en foljd av utveckling och nédvandiga konflikter som sedan blir en form av en

vagvisning i livsstilen.

Epistemologi handlar om synen pa kunskap. Existensen av kunskap kan inte forutsattas, det
menade Descartes och Hume som byggde upp en kunskapsteori genom att tvivla och ifragasatta
vad kunskap & och vad som accepteras som saker kunskap. Utifran epistemologiska
utgangspunkter behandlar jag fragor som nar vet jag att jag sakert vet nagot och i sa fall hur

grundar jag denna vetskap?

Utifran en liknelse som empiristen Locke formulerade, om att medvetandet vid fodseln var som
en “tabula rasa” en tom tavla och inte forens ett barn moétte omvirlden och inhdmtade
informationen genom sina sinnen, som sedan inpraglas pa den tomma tavlan for att vidare
skapas till erfarenheter, blir utgangspunkter i studien. Med detta menas att ingen observation
sker utan en forutfattad teori (Hyldgard, 2008).

4.1 Forskningsansats - Socialkonstruktionismen

Utgangspunkten i denna uppsats ar socialkonstruktionismen, vilket innebér att uppsatsens syfte,
teori och metod utgar fran ett socialkonstruktivistiskt satt att se pa verkligheten och
vetenskapen. Socialkonstruktionismen &r ett samhallsvetenskapligt perspektiv. Inom
socialkonstruktionismen forutsatter man att ménniskan konstruerar sin omvarld och verklighet
utifran sin egna upplevelse i samspel med andra och av historiskt och kulturellt specifika
forestallningar om varlden (Winther, Jargensen & Philips 1999/2000, s. 104). Detta sker i en

konstruktionsprocess (Wenneberg, 2010, s. 70) dar konstruktionen ar en medveten handling.
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Den sociala varlden ar konstruerad men karaktaren &r inte determinerad eller given pa férhand
utan konstrueras och uppréatthalls genom sociala interaktioner (ibid, s.104).Utifran detta
perspektiv ses kvinna och man som olika kdn men inneb6rden av kategoriseringen kvinnlighet
och manlighet ar ndgot som &r socialt konstruerade. Manniskan tillskriver sig sjalv och hens
omvarld en betydelse och i den meningen kan vi sedan forsta och handla utifran var betydelse
(ibid, s5.150).

Burr (1995) skriver om att socialkonstruktionismen delas upp i olika nivaer; mikroniva samt
makroniva. Enligt Burr ar makronivan dar spraket inverkar som en uppbyggande makt som har
sitt ursprung i sociala relationer, fran sociala strukturer och institutionella handlingar. Vidare
menar hon att mikronivan ar dar individen integrerar med andra manniskor och genom denna
interaktion konstruerar en verklighet. Socialkonstruktionismen soker inte svar pa fragor i
sociala strukturer och i individer utan i den interaktiva process som vanemassigt sker mellan
manniskor.  Socialkonstruktionismens premisser har sina rotter i bland annat
poststrukturalistiska teoribildningar. Inom poststrukturalismen anser man att ingenting finns
utanfor spraket och att all verklighet ar konstituerad av ord, det vi sager ar verklighet ar
verklighet. Socialkonstruktionismen kritiseras for att dess uppfattningar ar flytande och oklara.
Dér sociala identiteter och kunskaper &r grupperade som kan leda till att vi uppfattar det som
socialt regelbundet kan l6sas upp (Hartman, 1998, s.140).

4.2 Teoretiska utgangspunkter

| detta kapitel redogors for uppsatsens bade teoretiska perspektiv samt den metodologiska

grunden och det metodiska tillvagagangssattet.

Jag har valt att anvdnda mig av diskursanalys som metod som en konsekvens av det
socialkonstruktionistiska forhallningssattet da begreppet forvantning &r en del av en diskurs,
“Ett bestamt satt att tala om och att forsta véarlden” (Winther, Jargensen & Philips, 1999/2000,
s.7). Anledningen till att jag valt att redogora for dessa tva punkter i samma kapitel ar att
diskurpsykologi som teori &r integrerad med diskursanalys som metod och foljer oftast med
varandra som ett paket, vilket gor det svart att skilja dem at. Jag kommer att inleda kapitlet
kortfattat om socialkonstruktionismen och dérefter redogdra for diskursanalysen. Inom
socialkonstruktionismen &r diskursanalys en vél anvand metod.

Ett grundantagande i denna studie &r att olika fenomen konstrueras utifran hur vi manniskor

talar, skriver, forstar och argumenterar fram det.

19



4.3 Diskurs som begrepp
En diskurs kan forstas som det satt som vi talar och forstar en handelse eller en sak. Beroende
pa vem som talar om en sak och hens egna erfarenheter sa far saken eller fenomenet en
betydelse. En tonaring fran storstaden kanske beskriver den senaste versionen av smart telefon
som en banbrytande och en livsviktig uppfinning medan den aldre pensionerade generationen
valjer att tala om en smart telefon i termer som hélsofara, stressframkallande och onddig
teknologi.
A discourse referes to a set of meanings, metaphores, representations, images, stories,
statements and so on that in someway together produce a particular version of events. It referes

to a particular picture that is painted of an event (or person or class or class of persons), a
particular way of representing it or them in a certain light (Burr, 1995, s. 48).

Bdrjesson och Palmblad (2007, s.13) definierar begreppet diskurs som ett bestamt satt att
forsta och tala om varlden. Genom att lagga betoningen pa ett bestamt satt visar det pa att det
finns ramar for vad som ér tillatet att beskriva ett fenomen utifran (Whinter Jargensen &
Phillips, 2000, s. 8).

Begreppet diskurs far olika innebdrder beroende pa vilken vetenskaplig tradition det betraktas
utifran. For Foucault (1993) var diskurshegreppets gestaltare och var den som utvecklade
bade teorin och begreppet genom sina empiriska undersokningar. Utifran de
socialkonstruktionistiska premisserna anser Foucault att sanningen ar en diskursiv
konstruktion och att sanningen skapas inom en diskurs igenom social praktik med andra.
Foucaults mal var att identifiera vilka anledningar som 1ag till grund for att olika epoker

definierar och strukturerar samma fenomen pa olika sétt.

Foucaults syfte var att klargtra vilka regler som existerar nér individer pratar om olika
fenomen, vad som far sagas och vad som absolut inte far sagas. Hur dessa granser skapas och
vem bestammer vad som far sagas var en del av hans fokus. Foucault sétter dven
maktbegreppet i fokus i forhallande till hur en diskurs utvecklas eller blir till. Han menar att

makten konstituerar diskurser, kropp, kunskap samt subjektiviteter.

Makt och kunskap anses forutsatta varandra (Whinter Jergensen & Phillips, 2000, s.20) och
ger konsekvenser for vad som sedan blir var syn av sanningen. Ju fler méanniskor som deltar i
en diskurs desto mer makt har dessa manniskor att sortera in ett fenomen inom ett visst

diskursivt falt eller en specifik diskurs som darefter kommer att paverka var syn pa sanningen.
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Foucault &r en av de mest inflytelserika teoretikerna inom diskursanalys och
poststrukturalismen. Han ville visa att historien inte var bestéandig och de strukturer som
nagon annan konstruerat inte behover vara detsamma i framtiden. Nyckelbegrepp som
Foucault anvande sig av var skillnad och makt. Foucault sag pa historien som en serie av
skillnader och intresserade sig for hur man kunde definiera ett fenomen pa olika satt under
olika epoker. Han ansdg att historien var som ett lager av idéer och att dessa sedan skulle
plundras istéllet for att bevara.

Foucault beskriver diskurs som en social praktik som yttrar sig genom tal och skrift. Ju mer
makt en person har desto mer kan hen paverka diskursen. Det betonas att diskursen i samspel
med andra diskurser bidrar till den sociala vérlden (ibid, s. 37). Syftet for Foucault &r inte att

ifrdgasatta sanningen utan att undersdka forutsattningarna for den.

Med utgangspunkt i detta perspektiv bedrivs studien . Genom att analysera hur kraften bakom
individens forstaelse for ett fenomen i sin tur styr individens sétt att handla och se sin omvarld

synliggors meningsfull information.

4.4 Diskurspsykologi

For att besvara studiens forskningsfriga kommer jag att anvanda mig av
diskurspsykologiskanalys. Diskurspsykologin som ett angreppsatt ser texten och talet som
konstruktioner av omgivningen som sedan formas i en social praktik. Diskurspsykologin vilar
pa den social konstruktionistiska grunden att jaget inte ar isolerat utan som socialt (Bergstrom
& Boréus, 2005, s. 105). Jaget skall alltsa inte studeras som ett enskilt objekt utan som nagot
under standig forandring.

Inom den diskurspsykologiska analysinriktningen anses tal som handlingsorienterat och nagot
som produceras i sarskilda situationer i vissa syften. Tanken &r har att empiriskt analysera de
kontexter dar talet konstrueras skiljer sig detta angreppssatt fran Foucaults och Laclau &
Mouffes diskursteorier eftersom de inte betraktar den sociala interaktionen.

Jonathan Potter och Margaret Wetherells arbete har spelat en central roll foér uppkomsten av
diskurspsykologin. Deras bok Discourse and Social Psychology (1987) erbjuder manga
anvéndbara forskningsredskap och omfattande empiriska undersokningar inom
diskurspsykologin. Generellt sett fokuserar diskurspsykologin dels pa spraket, men éven pa den
psykologiska presentationen av spraket. Viktigt &r dock att poangtera att diskurspsykologer inte

intresserar sig for de psykologiska bakomliggande mekanismerna som kan vara orsakerna till
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varfor nagot sags. Diskurspsykologer intresserar sig istallet for vad spraket kan ge for mentala
uttryck. Alltsd anses inte diskurspsykologin vara en avspegling for kognitiva processer
(Whinter Jagrgensen & Phillips, 2002, 5.13).

4.5 Diskursanalys

Diskursanalys hjalper oss att forsta sprakets roll for hur vi forstar och konstruerar varlden.
Genom spraket skapar vi bilder och delar upp det som &r bra och daligt (Thornberg & Fejes,
2015, s. 91). Spraket gor saker som skapar en effekt av hur vi ser pa larare, elever och dvriga
sociala situationer. Hur ett ord formas beroende pa hur det ségs, var det ségs, vem som sager
det och i vilket sammanhang, kommer att ge olika effekter for olika individer. Darfor ar
diskursanalys en viktig metod som kan synliggora sprakets kraft. Dock finns det viktiga saker
som finns utanfor diskurser och inte fangas med i en diskursanalys. Det kan till exempel vara

kanslor, erfarenheter, kroppsspraket, manniskans handling samt det materiella laget.

Diskursanalys i sig ar ett begrepp med manga olika definitioner, inneborder och traditioner
(Thornberg & Fejes, 2015, 5.92). Den dr ingen enhetlig analysmetod men en metod att
dekonstruera texter med. Till text raknas intervjuer, observationer, bilder, bocker, begrepp,
artiklar etcetera.

Vivien Burr har enligt Whinter, Jgrgensen & Phillips (2000) fyra premisser som binder ihop
det diskursiva faltet och de olika inriktningar som ingar inom det:

e Viskall ha en kritisk installning till sjalvklar kunskap, var kunskap av varlden kan inte
betraktas som en objektiv sanning.

e Var kunskap om vérlden &r alltid historiskt och kulturellt konstruerad. Darfor ar var
uppfattning och representation av vérlden historiskt och kulturellt specifik och bevarat
I ett monster.

e Vart satt att uppfatta varlden skapas och uppréatthalls i sociala processer. Kunskap
frambringas genom social interaktion dar vi konstruerar gemensamma sanningar och
forhandlar om vad som &r sant och falskt.

e | en bestdmd vérldsbild vissa former av handlingar men i andra onaturliga. Olika
sociala varldsbilder leder till olika sociala handlingar och den konstruktionen inom det

sociala far sina konsekvenser.
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Denna metod havdar att vart tilltrade till verkligheten alltid sker genom spraket. Det finns
olika typer att angripa en diskursanalys pa. Jag kommer inte att redogora djupare for dom alla

men kort beskriva tre av de framst anvanda.

Inom diskursteori anses att ingen diskurs ar for evigt bestdmd utan standigt omformas nér den
kommer i kontakt med andra diskurser (Whinter, Jergensen & Philips, 2000, s.13).
Diskursteorins utvecklare var Laclau & Mouffe ansag att sociala fenomen aldrig blir totala

eller fardiga. Det finns ingen entydighet av betydelser utan de &r alltid i en social strid.

Kritisk diskursanalys &r ett kritiskt angreppsatt som harstammar fran lingvisten Norman
Fairclough. Den kritiska diskursanalysen ar politiskt engagerad i sociala forandringar. Den har
for avsikt att klargora den diskursiva praktikens roll i konstruktionen och uppratthallandet av

den sociala varlden samt de ojamlika maktférhallandena (Bergstrom & Boréus, 2005, s. 321).

Fairclough har i diskursbegreppet stéllt upp en tre dimensionell modell som inkluderar diskurs
som text, som social praktik och som diskursiv praktik. Med diskursiv text menas hur texter
konsumeras och produceras, med social praktik menas hur den kommunikativa relationen &r

forbunden med texten som &r den diskursiva praktiken.

Jag kommer inte att redogdra djupare for den kritiska diskursanalysen och diskursteorin. Med

utgangspunkt i diskurspsykologin kommer jag att analysera mitt material.
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5. Metod & Material

| foregaende avsnitt presenterades och diskuterades de metodologiska och vetenskapsteoretiska
grunder som studien utgar ifran. | detta avsnitt kommer jag att redogora for den
forskningsmetod jag anvant mig av i studien samt en redogorelse for mitt val av

datainsamlingsmetod.

5.1 Val av metod

For att fa tillgang till studiens fragestallningar har jag valt en kvalitativ metod i form av semi-
strukturerade intervjuer. Syftet med intervjuerna dr att fa syn pa lararens tal om férvantningar,
vilka erfarenheter som ligger till grunden samt vilken forstaelse larare har for studiens

forskningsfragor. Det empiriska materialet bestar av fyra intervjusamtal (Se Bilaga 1).

Semistrukturerade intervjuer gar ut pa att forskare staller fragor utifran ett redan forbestamt
schema (Thornberg & Fejes, 2015, s. 151). Metoden borjar oftast med 6ppna fragor for att sedan
smalna ner fragorna. Genom att anpassa fragorna utifran intervjupersonens miljo, situation och
bakgrund kan de utvecklas och modifieras om det skulle behdvas. Enligt Thornberg & Fejes ar
det viktigt att etablera bra kontakt med informanterna sa de kanner sig trygga i bérjan (ibid, s.
152). Allmant ar den direkta intervju metoden ett bra satt att fa en intervjuperson att slappna av
och kanna sig mindre utsatt, vilket leder till en 6ppnare dialog. Till skillnad fran exempelvis
telefonintervjuer eller enkétintervjuer & mojligheten till att skapa en tillitsfull relation till
respondenterna storre i ett mote ansikte mot ansikte (Bryman, 2008). Det blir ocksa lattare att

skapa en god stdimning genom att anvéanda leenden och 6gonkontakt.

5.2 Urval och Avgréansningar

Det finns olika satt for en forskare att ndrma sig en larares informella tal i samband med olika
interaktioner. Ett alternativ hade varit att observera, dokumentera eller lyssna till larares tal i ett
personalrum. Detta forfaringsséatt hade kunnat generera ett enormt material att studera och
analysera men eftersom jag har ett specifikt forskningsintresse ansag jag att min utvalda
intervjumetod ger mojligheten till fordjupning.
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Infor valet av skola sokte jag en skola som skulle vara beldgen i ett socioekonomiskt missgynnat
omrade. Anledningen till detta var min nyfikenhet pa relationen mellan elevens sociala
bakgrund och de forvéantningar som finns pa eleverna vilket ledde mig till att undersoka lararnas
tal. Den utvalda skolan &r en tidigare arbetsplats och jag kande till en del av den personalgrupp
som arbetade vid skolan, dock har jag ingen narmare relation till de utvalda intervjupersonerna.
Eftersom jag kontaktat informanter i min narhet har jag da tillampat ett malinriktat och
bekvémlighetsurval (Bryman, 2008, s. 190 - 194).

En 6nskan var att intervjua tva behoriga larare samt tva obehoriga eller vikarierande larare.
Anledningen till detta var att forsoka fa med ett urval som representerar skolan idag da det &r
en stor andel obehorig och outbildad personal som arbetar déar. | flera fall inom arbetslivet
tolkas och forstas begrepp utifran egna erfarenheter, alltsa tanker jag att en behorig larare som
studerat lararutbildningen har stott pa begreppet forvantningar i olika &mnesstudier och
kanske lart sig vanda och vrida pa begreppets innebdrd. Av samma anledning var det
intressant att se hur de bada grupperna forstatt begreppet. Ett 6nskemal var aven att intervjua
lika manga manliga som kvinnliga larare vilket uppfylldes. Intervjupersonerna var tva kvinnor

och tva man.

Samtliga intervjupersoner har arbetat med undervisning i mer an fem ar och alla har
erfarenhet fran arbete vid andra skolor. Lararna har olika utbildningsbakgrunder men
samtliga, utom en person, & mentor till varsin klass. Med mentor menas att personen, férutom
rektorn, ar ansvarspersonen i klassen. Har foljer en kort presentation av intervjupersonerna.

Jag valjer med avsikt att inte beskriva dem detaljerat da det blir lattare att identifiera dem.

Ip 1 &r i 6vre medelaldern och har arbetat som larare och undervisat i &mnet i 6ver 12 ar.
Lararen hade tidigare arbetat pa olika skolor med olika resurser och menar att det kan skilja
sig mycket mellan skolorna &ven om de &r beldgna inom samma kommun. Vidare saknar
intervjupersonen en l&rarlegitimation men har en annan relevant utbildning inom a&mnet. Ip 1
har alltid 6nskat att arbeta som larare och brinner for att lara ut sina kunskaper, framst inom

det praktiskt estetiska skapande omradet.

Ip 2 ar legitimerad larare och arbetat som larare i sex ar. Lararen har tidigare arbetat pa en
annan skola dar majoriteten har varit etniskt svenska barn, boende i ett vélbargat villaomrade.
Denna larare ar mentor och klasslarare for en lagstadieklass i de lagre aldrarna. Det fanns

ingen speciell 6nskan om att bli larare utan lararen valde yrket pa grund av de behagliga

25



arbetstiderna. Vidare beskriver lararen detta som ett av de basta valen i livet och har ett stort

engagemang for sitt arbete.

Ip 3 &r en obehdrig larare for en lagstadieklass. Lararen har ut6vat yrket i drygt 10 ar och pa
olika skolor med olika elevunderlag. Anledningen till valet av lararyrket menar ip 3 1ag i
passionen for den naturliga ledarrollen och méjligheten att fa lara ut sina kunskaper. Av egna
erfarenheter fran skoltiden sa refererar ip3 till larare som oftast var sura och ilskna. Detta
bidrog till att ip3 byggde upp en radsla for att utvecklas till den typen av larare som denne

avskydde sa mycket.

Ip 4 ar utbildad amneslarare och undervisar i specifika amnen. Ip 4 &r i 30 arsaldern och har
arbetat som larare i ungefar 4 ar. Lararen har dven arbetat pa andra skolor dock inom liknande
omrade. Ip 4 valde att utbilda sig till larare efter egna positiva erfarenheter av larare och de
goda relationer som byggdes till larare under uppvéxtaren. Relationen mellan elev larare ar

valdigt viktig for ip 4 och menar att det inte bara handlar om rollen att lara ut.

5.3 Tillvagagangssatt

Jag valde att utfora studien i en forortsskola belagen i ett omrade med ett elevunderlag dar
majoriteten har utldndsk etnicitet och en missgynnad socioekonomisk sammansattning. Med
utlandsk etnicitet avses elever med tva utlandsfodda foraldrar.

Till att borja med skickade jag ut ett samtyckesbrev till skolans rektor, déar det framgick vad
studiens syfte och upplagg var (Bilaga 1). Jag tog kontakt med en tidigare arbetsgivare pa en
F-9 skola, belagen i en forort belagen séder om Stockholm. Bitradande rektorn pa skolan
hjalpte till att boka in intervjutid med tva av lararna och jag sjalv kontaktade de dvriga tva via
email (Bilaga 2). Samtliga intervjuer dgde rum pa personalen arbetsplats under deras
arbetstid.

Informanterna intervjuades en och en utifran en forutbestamd intervjumall och hade inte tagit
del av intervjufragorna fore intervjutillfallet. Dock hade ett par av personalen blivit
informerade av rektorn om vad som var syftet med studien samt att begreppet forvantningar
stod i fokus. Intervjun startade med ett par 6ppna och generella fragor for att fa personalen att
slappna av for att sedan stalla mer djupgaende fragor. I de fall, nar intervjupersonen svarat

utanfor fragan men da svaret fortfarande var intressant for studien, stalldes en
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uppfaljningsfraga som inte var forplanerad for att komma talets mening narmare som ar en
del av det diskurspsykologiska angreppssattet. Det aterkommer jag till i mitt analysavsnitt.
Samtliga intervjuer inspelades medhjalp av mobiltelefon . Intervjuerna varade i 30 - 45
minuter. Vid ett par tillfallen blev vi avbrutna da personal behovde utratta mindre arenden i
det rummet vi satt i. Jag upplevde dock inte detta som stérande for sjélva intervjun. Vid dessa
tillfallen pausades inspelningen av intervjun och jag aterupptog fragan genom att summera
tidigare svar och stalla om fragan.

Under tva av intervjuerna gjorde jag anteckningar, framst da intervjupersonen anvéande en
kommentar eller pastaende som jag ansag kunde vara lampligt som citat eller 6verrubriker i
uppsatsen. Jag antecknade &ven ndr en av lararna visade mig ett arbete som eleverna hade
skapat eftersom detta var en handling som jag observerade och inte syns vid en inspelning.
Aven vissa gestikulationer har antecknats for att det i vissa fall kan forstarka meningen i det

som sags.

5.4 Databearbetning
Analysen och tolkningen av materialet har huvudsakligen skett utifran studiens
fragestéllningar med en diskurspsykologisk metod, det teoretiska ramverket och tidigare

forskning.

Inom den diskursanalytiska ansatsen ar det viktigt att mellan det betydelsefulla och det r trivialt
i méangden data (Thornberg & Fejes, 2015, s. 35). Pa sa satt har jag fokuserat pa det som jag
ansett varit relevant for mina fragestallningar och det som undersoks.

Materialet har transkriberats ord for ord och finns i forskarens besittning. Dérefter bearbetades
texten och transkriptionerna. De nyckelord och meningar som ansags vara av relevans for
studien skrevs ut. Kategorier och teman markerades. Utsagor, ovantade tankar och
upprepningar fran intervjupersonerna studerades extra noggrant och aven dessa skrevs ut
eftersom det inom diskursanalysen ar det naturliga i spraket som utgor diskursen.
Intervjupersonernas svar presenteras utifran det som forenar och skiljer svaren at. Inom
diskursanalysen ses allt material som utsagor som kan aterspegla verkligenheten (Thornberg
& Fejes, 2015, s. 95). Samtliga larare var medvetna om att jag skulle spela in intervjuerna
samt eventuellt fora anteckningar. Det bearbetade intervjumaterialet presenteras i studiens
resultatdel som uppdelats efter fragestallningarnas teman. Lararnas svar analyseras utifran

teoriavsnittet.
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5.5 Etiska dvervaganden

| samband med min studie har jag foljt de fyra évergripande etiska huvudkraven enligt
forskningsetiska vetenskapsradet for just samhallsvetenskapliga studier.

Nyttjandekravet, informationskravet, konfidentialitetskravet och samtyckeskravet ar nagra av
de viktigaste och mest grundlédggande etiska principer enligt ovan. Jag har informerat samtliga
deltagare om studiens syfte och upplagg for att erhalla samtyckeskravet. Deltagarna
informerades dven om att intervjuerna skulle raderas efter att de uppfylit sitt syfte. Infor
intervjuerna behovdes informanternas samtycke om att delta i intervjuer. En viktig uppgift var
att pa ett begripligt och tydligt sétt informera om undersokningens syfte, upplagg samt vilken
institution som den utfors ifran for att uppfylla informationskravet.

Utifran konfidentialiteten har det varit viktigt att jag av anonymiserat all data redan vid
transkriberingen och lagrat informationen sa att ingen obehorig far tilltrade till den.
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6 Resultat

| resultatdelen presenteras resultaten i tre kapitel som bygger pa diskursanalyser av lararnas
utsagor. | det forsta kapitlet behandlas lararnas tolkning och forstaelse av begreppet
forvantningar pa elever. Har ar malet att presentera diskursiva sardrag av begreppet
forvantningar inom skolans sammanhang. | det andra kapitlet beskrivs hur lararen talar om hur
graden pa forvantningar som en paverkansfaktor till elevens identitetshildning. Det tredje
kapitlet ber6r hur larare talar om relationen mellan férvantningar och elevers identitetsbildning.
For att pavisa de monster i informanternas sprakbruk som ledde till identifieringen av tva
diskurser som genomsyrade det empiriska materialet presenteras informanternas svar som &r av

relevans.

6.1 Hur larare talar om férvantningar

| detta kapitel redovisar jag hur lararna talar och visar forstaelse for begreppet forvantningar.
Nar den fragan stélldes fick jag i samtliga intervjuer upprepa och specificera vad for typ av
forvantningar jag menade och pa vem. Det som var tydligt i samtliga intervjuer var att det finns
olika typer av forvantningar och dessa kan se olika ut beroende pa vilket sammanhang de

existerar inom.

Nér lararna talar om forvantningar samt relationen mellan forvantningar och identitetsbildning

ar det framfor allt tva diskurser som framtrader tydligare prestationer/resultat och relationer.
Jag fragar vad begreppet forvantningar pa elever innebar for lararen.

Ip2 svarar bestamt pa fragan och formulerar sitt svar utan att fundera sa mycket 6ver det.

Forvantningar for mig &r ett positivt begrepp. Det 4r ndgonting som jag skapar utifrdn normer,
mina varderingar, mina tankar och ocksé nagonting som jag skapar tillsammans med mina elever.
En forvantning kan vara s mycket olika saker, jag har forvantningar pa hur de ska bete sig mot
varandra, jag har forvantningar pa hur de ska prestera kunskapsméssigt(...)eh..och dom
foérvéantningarna bygger ju pa laroplanen ,for att vi har mal att uppna. Eh..jag har férvantningar i
hur de bemdter mig och dom har férvantningar i hur jag bemdéter dom. Vi &r ju alla i det hér
klassrummet med olika forvantningar. Det géller att man &r tydlig med dom hér forvéntningarna

sa att alla vet...vad forvéintas av mig. (Ip2)

Pronomen for mig visar pa att intervjupersonen ar medveten om att forvantningar kan ha olika
innebdrder for olika personer och pa sa sétt vill lararen markera vad forvantningar innebar for

just lararen sjélv.
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Vidare talar intervjupersonen om att det finns andra i skolan som kan ha andra férvantningar
pa eleverna an de som lararens sjalv har pa sina elever. Till exempel finns det forvantningar pa
hur de skall uppféra sig i matsalen eller ute pa skolgarden. Dessa forvantningar stalls av den
personal som befinner sig inom det sammanhanget och det kan ju skilja sig fran vad lararen
forvantar sig. En kokspersonal kanske staller krav pa att alla elever stéller in stolen och torkar

sin plats noga och som ldrare kanske man slapper detaljen med att stalla in stolen, uttrycker ip2.

Jag fragar om skolan eller ledningen arbetat med begreppet forvantningar pa arbetsplats
konferenser och pa det svarar ip 2 ”nej”. Anledningen till att jag stallde den fragan var for att
undersoka vilka forutsattningar skolans personal far for att fortydliga, fundera och reflektera

begreppets innebdrd inom den pedagogiska verksamheten.

Inom diskursanalysen far vi hjalp med att forsta sprakets roll och hur vi darmed skapar var
verklighet (Bolander & Fejes, 2015, s. 91). Genom att personal tillsammans kan fa
mojligheten att reflektera dver hur de sjélva och andra kollegor anvéander begreppet
forvantningar, kan detta synliggora vilken verklighet och bild de skapat av begreppet (ibid, s.
92).

Lararen beskriver dven hur forvantningar pa elever kan vara olika beroende pd sammanhanget
och uppgifterna. Intressant ar dven att hen kopplar forvantningar till ndgot som skapas, inom

den egna sfar men dven i samverkan med gruppen.

Prestationer! Man har forvantningar pa att nagon skall klara ndgot (....)du maste ju visa upp ett

slags resultat. (Ip3)

Intervjupersonen uttrycker att det &r relationen till sina elever ar viktigast. Mojligheten att
kunna fora diskussioner och utbyte av tankar och idéer ar en del av hens ambition i sin

lararroll.

Begreppet forvantningar pa elever far ip3 att tanka pa prestationer och resultat. Nagon skall
klara av att utféra nagot och det ar vad forvantningar innebér fortsatter ip3. Intervjupersonen
anser att en larares forvantningar bor vara individuella och menar att alla barn kan olika
mycket och refererar till elever som ar valdigt aktiva pa lektionerna men att det kan lasa sig

vid ett provtillfalle. Detta blir da ett resultat av ett forlegat skolsystem menar lararen.

Ip3 visar ett tydligt missndje 6ver skolans beddmningssystem i form av nationella proven och
menar att bedomningen sker endast utifran resultatet och inte helheten. Jag fragar da vad hen

menar med helheten. 1p3 svarar att det kan handla om en dagsform eller en kansla av press vid
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utforandet av dessa test och uttrycker en djup oro éver att en larare skall tvingas bedéma en
elev utifran just den specifika dagen. Det ar enligt lararen inte rattvist. Att larare skall sétta
betyg utifran ett provresultat och strunta i férmagor som elever utvecklat under aret ar ett tecken

pa att larare inte orkar.

Ip 3 ar fast besluten till att larare inte kan stalla samma forvantningar pa alla barn. Lararen gor

ett forsoka att minnas ett av Einsteins berdmda uttryck

Om man ska testa en fisk genom att fa han klattra i traden s& kommer han for evigt tro att han ar
dum. (Ip3)

och uttrycker att det & samma princip i skolan. Ingen annanstans i samhallet forvantas att alla

ska vara lika varfor ska det vara sa i skolan, menar ip3.
Det ar ju har man ska lara sig tanka outside the boxes (Ip3)

(....) att man vintar sig nigot tillbaka....att man ska f& n&gonting tillbaka. Det man ger dom det

vill man fa tillbaka. Att man satter upp mal och de nar dom. Férhoppningsvis det man ger dom,
det fir man tillbaka...men utdver dom har mélen och sant som barnen ska klara, som man
forvantar sig av dom, sa tycker jag att det ar mycket relationer. Det a&r mycket ge och ta nar man
jobbar med barn. Man maste kunna bjuda pa sig sjilv, man far det tillbaka, samtidigt ska dom
kunna forstd ndr man ar hard...men nu pratar jag ju utdver malen. Det &r klart att jag forvéntar

mig att alla ska gé i mal, pa ett eller annat satt ska alla upp i det dar tradet. (Ip 4)

Intervjupersonen uttrycker att larare bor férvanta sig av sina elever att de skall klara malen som
finns i laroplanen men ut6ver det sa ar det viktigt att bygga relationer med eleverna. En larare
bor ha formagan att balansera mellan att bjuda pa sig sjalv samt att vara reserverad i situationer

som kraver det, uttrycker ip 4.

Med detta i bakgrunden kan resultatet likstallas med Hatties (2014, s. 176) budskap om att en
skicklig larare skall kunna balansera sina forvantningar mot vad elevens formaga visar och

bygga upp positiva relationer till sina elever for att framja for positiva studieresultat.

Ip 4 anser att lararen kan stalla samma forvantningar pa alla barn men pa olika satt. Vissa elever

har det lattare och vissa har det svarare men forvantningarna bor vara de samma.
Pa fragan om hen anser sig sjalv ha hoga forvantningar pa sina elever staller hen fragan tillbaka
”Vad dr hoga forvantningar?” (Ip4)

Vem sager vad som ar hoga eller 1aga forvantningar?” (1p4)
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Har méanniskor for hoga forvantningar sa menar lararen att det kan synas pa resultatet, att de i

sa fall inte skulle klara av det som forvantas.

Det ar dock viktigt att inte stalla ribban for hogt man kan forlora manga pa vagen”, fortsatter

ip4.

Det ar manga aspekter som spelar in har. Under samtalets gang fortydligar lararen att elevens
socioekonomiska position paverkar hur larare bor stélla sina forvantningar och menar pa att det
ibland behdver ske pa andra satt. Vilka andra satt utvecklas inte av lararen just i denna fraga
men blir mer tydlig senare. Da menar lararen att om eleven har féréaldrar som inte pratar svenska

da kan det inte stéllas sa hdga forvantningar.

Utifran denna forklaring kan det tankas att lararen redan skapat sig en verklighet for vad som
ar hoga och laga forvantningar men att det blir svart att satta beskriva det i ord.

Inom diskursanalysen sa far vi syn pa hur ordet sags, i vilket sammanhang det benamns, vilka
verkligheter det skapar och vilken effekt det kan pa den som anses vara den béttre eller den
samre (Bolander & Fejes, 2015, s5.93).

Ip1 uttrycker att det finns olika typer av forvantningar fér olika sammanhang och i samspel med
eleverna. Det som framstar vara en viktig faktor for att en elev skall lyckas med att leva upp till

forvantningarna ar hur dessa forvéantningar fortydligas och understods.

Ip1 anser att det ar viktigt att ha hoga forvantningar pa sina elever som en anledning till att
driva framat. Lararen uttrycker dock att dennes hoga forvantningar endast stalls pa de aldre
eleverna i hogstadiet. Detta uttrycker lararen genom att utmana eleven mer i form av motfragor
och diskussioner. En forvantning som alla larare bor stélla pa sina elever ar grundkunskaperna.
Dock anser lararen att det inte gar att stalla samma forvantningar pa alla elever.
Intervjupersonen vidareutvecklar sitt resonemang och menar pa att alla elever inte har formagan

att prestera inom alla omraden.
Ett skapande, man aterskapar ndgot av négot annat (Ip1)
Detta ar svaret som formuleras pa vad begreppet forvantningar innebar for lararen sjalv.

Samtidigt som lararen pratar lamnar hen sin plats och visar upp ett foremal som eleverna skall

prestera och svarar sedan pa fragan.
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Lararen fortydligar att forvantningarna pa eleverna i denna skola inte skiljde fran andra skolor.

Varfor lararen inflikade med denna kommentar var oklart.

Gemensamt for alla intervjupersoner &r att de har delat upp forvantningarna i matt som hoga,

laga och rimliga.

Att ha hoga forvantningar pa sina elevers prestationer anses vara bra och laga anses som daligt.
Detta ar en forestallning och ett uttryck som var aterkommande i lararnas tal. Jag antar att detta
ar en del av en diskursiv praktik som fatt fotfaste inom skolan som institution. Utifran Foucault
antagande déar han menar att ett specifikt sprakbruk skapas inom ramen for ett speciellt omrade
(Neumann, 2003, s. 17) ar hoga forvantningar nagot som utvecklats inom ramen for skolan och
lararens uppdrag. En bra larare bor ha hoga forvantningar pa sina elever (Skolinspektionen,

2010:1284) och det &r uppenbart att lararna ar medvetna om detta genom sina utsagor.

Utifran att diskursen etableras som en totalitet och reducerar maéjligheter sa blir detta en social
konstruerad problematik om nagon som har laga forvantningar pa en elev samtalar med sina
kollegor om detta. Det uppréatthaller och formar en social identitet. Fairclough understryker
(Fairclough, 1993, s. 26) att diskurser konstruerar, formar och uppratthaller sociala identiteter.

Det tycks finnas en skoldiskurs som é&r relaterad till mal och prestationer nar begreppet

forvantningar dyker upp i samtliga larares samtal.

6.2 Relationen mellan férvantningar och identitet
Samtalen fortsatter och belyser lararnas tal om forvantningarnas relation till elevens
identitetshildning. Jag fragade, anser du att det finns en relation mellan forvantningar och
elevernas identitetshildning, berétta hur du tanker.
Ja det tror jag, eftersom eleven far en kénsla av att lyckas att skapa ndgot om den uppnar det som
forvéntas och da maste det ju paverka till en positiv sjalvbild. (Ip1)

Ip1 vidareutvecklar sitt resonemang med att hon tror att alla kan, bara eleverna tror pa sig

sjalva. Hen utvecklar sitt uttalande om att eleven inte tror pa sig sjalv och séger jag kan inte.
” ja, om en elev sager jag kan inte, gor it mig....om jag skulle gora at dig s& gor jag dig en
bjorntjanst och da slutar du kampa och det véanjer dom sig vid”(Ip1)
Lararen delar in eleverna i de som tror pa sig sjalva och de som inte tror pa sig sjalv och menar
att detta paverkar den egna sjalvbilden. Pa sa stt paverkar det hur eleven bildar sin identitet.
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Ip2 instdammer med att det finns en koppling mellan graden av férvantningar och elevens

sjalvbild som en del av identitetsbildandet.

Ja sjalvklart! Absolut, det tror jag, att det finns en koppling. Darfor att om du ké&nner och ser att
du Kklarar av nagot mer an vad du tror, du far du en starkare sjalvbild och tror pa sig sjalv men
om en person oftast far hora att den kommer att bete sig pa ett visst satt eller att den forvintas
bete sig pa ett visst satt, sd kommer den att gora det ocksa. Nar jag staller hoga krav sa vet jag ju
att dom klarar av det och ndr dom lyckas sé blir dom, liksom...WAO, och far battre

sjalvfortroende. (Ip2)

Bada lararna talar i termer som starkare sjalvbild och tro pa sig sjalv som en del av
identiteten. Det finns dom som har en stark sjélvbild och de som kan fa en starkare sjalvbild.

Diskursanalysen kan berétta att manniskors identitet konstrueras genom positionering inom
diskurser, men den kan inte ensam saga oss nagot om varfor individen skriver in sig i eller

investerar i bestdmda diskurser (Winther, Jorgensen & Philips, 2000, s.108).

Ip2 anser att hen har héga forvantningar pa sina elever men pa olika satt eftersom alla inte har

samma forutsattningar.

Ja, det tror jag (...)dom maste séttas pa prov och det gor att man far en stark vilja (Ip 4)

Ip 4 menar att graden av forvantningar kan paverka elevens resultat, det kan vara motiverande
for eleven och viljan att na sitt mal. Lararen menar att eleverna maste sattas pa prov genom att
mota hoga forvantningar, speciellt de é&ldre eleverna som skall pabdrja gymnasiet.
Intervjupersonen vidareutvecklar sitt resonemang och menar att larare bor rusta dessa elever
for framtiden genom att stalla hoga forvantningar och hardare krav. Vidare uttrycker lararen att
relationen med eleverna i dessa sammanhang ar valdigt viktig och hanvisar till ett exempel pa
om en larare som stéllt tuffa krav pa en elev dven har en god relation som kommer eleven att

minnas detta for livet, eftersom lararen da visat pa engagemang.

Kopplat till den studie som Rosenthal (1968) utférde dar lararens férvantning visade sig ha en
stor effekt pa resultat, inlarning, beteende och sjalvbild. Hattie (2009, s.173) beskriver att
forvantningsprocesser inte bara ar en del av lararens medvetenhet utan snarare som ett fenomen

som ar inbyggt i strukturen i vara samhéllen och institutioner.
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Vidare menar Persson (2012, s.132) att den personliga och sociala identiteten i hdg grad utgors
av andras definitioner och forvantningar pa individen samtidigt finns en annan aspekt av att

identitet kan betecknas individens sjalvuppfattning.

Pa samma satt galler om larare inte staller nagra forvantningar eller har laga férvantningar sa

kan utfallet paverka hur elevens sjéalvbild kommer att utformas.

Om en elev har det jobbigt och man ger upp da ger man upp om eleven. Om jag ger upp, du ger
upp och alla ger upp det ar klart att det kommer att paverka (...)vart kommer den eleven att ta
véagen?(Ip4)
Lararen fortsatter att belysa hur viktig miljon ar for elever exempelvis finns det elever som
vaxer upp med foraldrar som inte kan tala svenska och da blir det svart att stalla samma
forvantningar men att definitionen av hoga forvantningar visar sig vara problematisk i detta fall.

6.3 Lararens tal om relationen mellan férvantningar och elevens
socioekonomiska situation

| detta avsnitt redovisar jag ett Overgripande resultat om hur ldraren talar om att

forvantningsgraden kan paverkas av elevers socioekonomiska hemsituation och miljo.

Jag fragar lararen; “tror du att graden pa dina forvintningar paverkas beroende pa elevens

sociala situation ”

Alltsa barn som inte mar sa bra (...)jag vet att dom kan ....men jag blir nog mjukare mot den
eleven , om jag vet om en sak. Jag dr nog mer omhéndertagande mot eleven ...OM jag vet en

sak. Vet man inte da blir man mer objektiv...mm det dr tva skilda saker (Ipl)
” Jag forsoker nog gora det bésta av situationen vill jag siaga” (Ipl)

Ip1 fortsatter samtalet och menar pa att sa lange hen inte kanner till elevens svarigheter, hemma
miljo eller begavningsniva staller hen samma forvantningar. Annars forsoker hen gora sitt basta

men att det blir svart att stalla hoga forvantningar.

Eh jag hoppas att den inte gor det...verkligen(...)sen sa eh...jag vagar inte svara pa det ...4ven om
man sjalv kanner och tycker att jag inte har s3 mycket fordomar och forséker beméta mina
férdomar ,sa finns dom alltid, hos alla manniskor och dom ligger ju till grund for hur man &r som

person ,men jag hoppas att det inte paverkar mina forvantningar (1p2)

Jag tror faktiskt det, man forsoker att inte vara sa, men lat saga att ett barn har det lite svart hemma,
da blir det s& att man sanker ribban lite for det har barnet (...)jag vill inte vara den som far bagaren

att rinna éver (Ip3)
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Jag tror att om man sjalv &r uppvuxen i sadan miljo, som hér ute och har upplevt det sjalv sa tror
jag att man forstar barnen pa ett annat satt, man kan satta sig in deras situation pa ett annat sétt,
vilket kan bli svart om man inte upplevt det eller vet hur det &. Mm(....)men man kan fortfarande
forvanta sig samma sak, men véagen dit blir annorlunda. Vissa far kimpa mer, vissa har lattare och
vissa har svdrare. Alltsd malet 4r det samma, men végen dit blir pa olika satt...men kan aldrig tanka
att dom inte kommer att klara ndgot. Aven har bli relationen viktig. Kan du forstd barnen och sétta
sig in i deras situation s& kan vara en forebild, du kan vara en larare, en bror eller en pappa, det

kan vara en betydelse for en elev. Pa det sattet kan du véagleda den har eleven positivt. (1p4)

Samtliga larare behovde fundera pa sitt svar innan det kunde uttalas helt. Ingen av lararna kunde
med sékerhet séga att deras forvantningar inte sénktes eller berdrdes om de hade vetskapen om
elevens sociala situation. Jag upplevde att detta var en kanslig frdga som beh6vde upprepas och
fortydligas ett flertal ganger. Att sanka sina forvantningar associerades med att ha fordomar och
hur méanniskor standigt forsoker att bemota sina fordomar. Det som visat sig vara intressant var
att ingen av lararna ville vara den lararen som paverkas. Har framtrader en form av ett
distanstagande till det egna tankandet och handlandet. Det beskrivs darmed som att manniskan

inte har makten dver sina fordomar.

Ip3 belyser aterigen om vikten av relationen mellan larare och elev. Léraren talar aven om
formagan att kunna sétta sig in i elevens problematik eller livssituation och att det har en
grund i ens egna sociala erfarenheter. Intervjupersonen uttrycker att om en ldrare har liknande
bakgrund som eleverna blir detta ett sétt att kunna identifiera sig sjalv i eleven och pa sa sétt
kanna en tillhorighet. 1 den meningen menar lararen att denne blir en véagledande forebild som
kan vara av stor betydelse for elevens utveckling. Jag betraktar det som att lararen menar att
om relationen mellan elev och larare ar god sa kan forvantningarna stallas i olika former och

nivaer beroende pa vilken roll eleven véljer att se sin larare inom.

Skolan har en socialiserande funktion som skall i samverkan med omgivningen gynna elevens
identitetsskapande samt hur eleven uppfattar sig sjalv. Den skall framja och bidra till att
eleven hittar sitt unika jag, viljan att lara och en positiv sjalvbild (Gy, 2011).

Det som ar gemensamt for samtliga larare ar forestallningen om att dessa elever mar daligt
eller ar annorlunda pa nagot vis och behdver skyddas for att inte bagaren skall rinna éver
Detta liknas med Wetherell & Potters syn pa konstruktionen av en diskursiv praktik, da
manniskor kategoriserar sig sjalva i forhallande till en grupp och hur de kategoriserar andra

leder till konstruktionen av en diskursiv praktik.
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7. Diskussion och Slutsatser
For att konkretisera uppsatsens slutsatser och genomfora en diskussion om vilka diskurser
som framtrader genom lararnas tal om forvantningar pa elevers prestationer och relationen till
elevers identitetsbildning, ar det nodvandigt att atervanda till studiens problemformulering
och varfor studien anses vara av nytta. Det handlar om att skolan &r en av samhéllets
viktigaste institutioner dar det rader enorma skillnader pa likvardigheten pa skolors resultat.
Samst ar resultaten i skolor inom socioekonomiskt utsatta omraden. Detta beror som pa olika
faktorer dock understryker Bunar (2001, s. 148) att lararens forvantningar ar en av de

varierande faktorerna.

Utifran de utsagor lararna uttryckt i intervjusamtalen gar det att se att de talar och forstar
begreppet pa olika satt men i enlighet med Foucaults syfte, att det klargor vilka regler och
ramar som existerar nér individer talar om olika fenomen. Det blir &ven tydligt att skollagen
och laroplaner satter granserna i diskurserna. Genom spraket synliggors att lararna delat upp
vad som ar bra och daligt (Thornberg & Fejes, 2015, s. 91). Detta kan utlasas nar de beskriver

att laga forvantningar ar daligt och hoga &r bra.

Vad som framgar i de olika intervjuerna ar att alla uppfattar, anvander och pratar om
begreppet forvantningar pa olika satt. Det blir dven tydligt att graden av forvantningar pa
elevers prestationer mats. ligger hos den enskilda individen. Det som ar hogt eller 1agt for mig

kanske inte anses vara detsamma i ndgon annans tycke.

Vad som utkristalliserat sig i mitt intervjumaterial ar att det finns olika typer av forvantningar
som ar konstruerade inom olika kontexter och institutioner. De gemensamma dragen som
framtréder i intervjuerna &r féljande :
e fOrvantningar pa det sociala som tillhor relationer, beteenden och valmaende, &r
framtradande pa olika satt-social diskurs
e fOrvantningar som prestationsbaserade, mal och prestationer som kopplas till malen i
laroplanen, resultat, kartlaggning av kunskapskrav, nationella prov-progressiv politisk

skoldiskurs
Nar det talades om prestationer kunde samtliga larare, utom en, sdga med sakerhet att de hade

hoga forvantningar pa sina elever, dock pa olika sétt beroende pa elevens kapacitet och

forutsattningar.
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For lararen, ip3, som refererade till férvantningar med prestationer innebar fenomenet en
negativ verkan pa eleverna. Under samtalets gang refererade hen férvantningar till press.
Samma larare hanvisade aven till de nationella proven som en mattstock pa elevernas kunskap
och menade att det inte gar att forvanta sig att alla barn ar lika och att kunskap inte gar att
mata med samma metod pa alla elever. Jag tolkar lararens sétt att tala om skolans metoder
som en progressiv politisk skoldiskurs. Hen beskriver hur skolans metoder ar forlegade och
betonar att alla barn &r olika individer. Lararen ifragasatter skolpolitiken nar hen sager

“ingenstans i samhillet forvantas att alla ska vara lika varfor ska det vara sa i
skolan?”(Ip3)

Bergstrom och Boréus (2005) kommer fram till att

Nar det géller den kritiska diskursanalysen bor validitetsfragan relateras till vilket

maktperspektiv man utgar ifran (ibid, s. 353).

Utifran detta angreppsétt kan det tolkas som att lararna anser att skolpolitikerna ar de som har

makten over hur forvantningar skall stallas och att de mats i form av mal och resultat.

Enligt tva av lararna sa kan man inte ha samma forvantningar pa alla elever. De menar att
forvantningar ar nagot som bor stallas utifran individens enskilda formagor och kunskaper. En
sadan uppfattning innebér da att lararen sjélv skall satta egna forvantningarna pa sina elever
beroende pa hur hen uppfattar eller ser pa eleven i fraga. Detta staller sig problematiskt da den
enda skolmyndigheten, Skolverket, havdar att forvantanseffekternas verkliga existens
(Skolverket, 2009, s.19). Skolverket har stéllts fragan om lararens forvantningar styrs

..av en paforhand given uppfattning eller styrs lararen av de erfarenheter som han eller

hon gor i det pagaende samspelet med eleven? (Skolverket, 2009, s.19).

| lararnas utsagor framkom &ven att relationen mellan elev och larare &r avgérande for hur och
i vilken grad forvantningar kan tillampas pa den enskilda eleven. Utifran det relationella
perspektivet blir eleven nagon istallet for nagot. Lararen bor se vem eleven dar istallet for vad
eleven &r (Skolverket, 2012).

Det finns ingen enighet om hur vi manniskor tolkar olika fenomen men genom spraket gar det
att tyda en tolkning. Utifran ett socialkonstruktionistiskt angreppssatt dar spraket ar en form
av en social praktik som paverkar hur vi betraktar sociala relationer, varldsbilder och sociala
subjekt positionerar (Edwards & Potter, 1992) sig ip3 i ett motstand mot perspektivet. 1p3
uttryckte sig ha laga forvantningar pa sina elever eftersom hen anser att de ar for sma. Det
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resonemanget avviker fran tanken om att diskursiva praktiken sker i en social interaktion

eftersom det kan tankas att lararen skulle ha anslutit sig till den radande diskursiva praktiken
om att en larare bor ha hdga forvantningar. Vad som ar viktigt att betrakta i lararens utsagor
ar hur lararen motiverar sina laga forvantningar. Ett hogt tonlage med gestikulerande rorelser

uttrycker ett motstand av skolpolitikens makt.

Utifran hur dessa larare talar och anvander sig av begreppet lika forvantningar pavisas att den
diskursiva politiska och sociala ideologier forstarks. Lararna belyser daven de dolda och
ojamlika maktforhallanden i samhallet samt framstaller hur maktpositioner paverkar var
verklighet. Skolinspektionen har bestamt hur vi skall mata elevers kunskap pa en gruppniva
och detta blir en del av diskursen en politiskt progressiv skoldiskurs dar mal och prestationer
rymmer. Skolinspektionen ar den som besitter den Gvre maktpositionen och pa sa satt finns en
ojamlik maktrelation mellan skolpersonal som i sin tur behéver konstruera skollagar utifran
egen uppfattning och social konstruktion. En konsensus visar pa att inte alla larare anvander
och forstar fenomenet forvantningar helt pa samma satt, vilket harleds till att &ven lararnas
sanning och darmed handling blir olika. Utifran den socialkonstruktionistiska riktningen sa
kan detta likstallas med att ménniskor konstruerar, positioner, meningar och regler i
interaktion med andra (Sohlberg & Sohlberg, 2013, s. 317) Kan vi da sdga att begreppet
konstruerats i en social praktik?

Utifran en diskurspsykologisk analysmetod blir det svart séarskilja nagra tydliga granser inom
den radande diskursordningen i min studie. Detta eftersom diskurspsykologin faster vikt vid
hur den retoriska organiseringen orienterar sig mot den sociala handlingen som i detta fall ar

hur tolkningen sker av ett begrepp.

En av intervjufragorna var om lararen trodde att graden av hens forvantning skulle paverkas
beroende pa elevens sociala situation. | resultatkapitlet redovisas lararnas svar dar samtliga
var avvaktande i sitt svar men kunde efter nagra sekunders paus saga att de faktiskt paverkas
av det. En larare svarade min fraga med att anvanda beskrivningen(...) elever som mar
daligt” ip2...det var hens koppling till socioekonomisk drabbad bakgrund. Att bo i ett
socioekonomiskt missgynnat omrade associeras till elever som mar daligt. Detta var ett
gemensamt drag i lararnas tal under intervjusamtalen och kan ses som en del av en social
diskurs dér valmaende &r. Utifran den kritiska diskursanalysen som har ar politiskt engagerad
i sociala forandringar &r tolkningen av socioekonomisk utsatthet en diskursiv konstruktion av

ojamlika maktforhallanden (Bergstroms & Boreus, 2005, s. 321) Detta tyder pa att begrepp
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uppratthalls av individer i samhéllet och bildar en gemensam syn som vi speglar genom

spraket.

8 Sammanfattande diskussion

Studiens syfte var att undersoka och belysa hur begreppet forvantningar anvands och forstas
av larare och att besvara dessa tva forskningsfragor.

e Hur talar och forstar larare begreppet forvantningar pa elevers prestationer?
e Hur talar och forstar larare om relationen mellan foérvantningar pa elever fran

socioekonomiskt missgynnade férhallanden?

Nar jag paborjade arbetet hade jag en stor frustration 6ver hur stor variationen var pa lararnas
olika satt att arbeta med elevers kunskapsutveckling, bemoétande och sociala kompetens. Det
var manga fragor som Iag till grunden for studien vilket resulterade i ett valdigt brett
forskningsfalt. Under studiens gang smalnade fragorna ner och jag anser att spraket ar en

viktig kalla till min studie.

Jag ar medveten om att detta ar en for liten studie som inte kan géra nagot ansprak pa nagon
sanning. Jag anser dock att den 6kar medvetenheten om vilka monster som upptrader i olika
diskurser som i sin tur kan bidra till spekulationer for vilka konsekvenser detta kan resultera

inom skolan och det sociala samhallet.

Det talas ofta om hoga forvantningar som nagot positivt och som en forutsattning for ett
framgangsrikt larande och laga forvantningar som nagot negativt och misslyckat. Manga
rapporter, artiklar och undersékningar skriver om forvantningar och uppenbarligen finns det
valdigt manga olika forvantningar som kan betyda olika saker for olika manniskor i olika

sammanhang.

Sammanfattningsvis sa visar mitt resultat att férvantningar &r ett fenomen som finns i olika
former och konstrueras av individer utifran deras egna kontext och erfarenheter. Hoga
forvantningar ar inte samma for alla manniskor och rimligheten &r inte densamma for alla.
Begreppet har dven framstatt som nagot skadligt och vara aldersrelaterat och bor komma i

senare aldrar.

Resultatet visar pa ett gemensamt sprakbruk om forvantningar hos larare. Mal och
prestationer har varit dominerande i talet och tillhor den politiskt progressiva diskursen.

Relationer, beteende och valméaende tillhor den sociala diskursen. Den sociala konstrueras
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utifran det sociala samspelet individer emellan (Persson, 2012, s.141) och den politiskt och
progressiva diskursen i linje med den politik som rader i skollagar, PISA-undersokningar och
OECD-rapporter.

Mitt resonemang ar att om politiska stadgar implementerar verktyg for att utveckla skola och
samhaélle &r det inte till nagon nytta om anvandarna forstar dessa pa olika satt. Resultatet av
det blir att alla gr som de sjalva anser vara korrekt. Pa sa sétt utvecklas en vinnare och en

forlorare.

Hur manniskor talar, skriver och argumenterar for begreppet forvantningar satter en betydelse
pa handlingsutrymmet for agerandet. Hur dessa handlingar paverkar oss i vart
rollframtradande varierar beroende pa var bakgrund och vara erfarenheter. Férmagan att
kunna skifta roller beroende pa vilka krav och férvantningar som vantar oss ar ocksa
varierande. Utifran det socialkonstruktivistiska angreppssattet tydliggors problematiken i

studiens forskningsfragor.

Skolan &r en institution och de lagar, stadgar samt professioner som verkar dér bor inte
lamnas till den enskild individens verklighetskonstruerande. Lararnas utsagor visar pa att

forvantningar har en relation till elevens identitetsbildning.

Hur har den aktuella studien nagon form av varde fér forskningen? Denna studie har ett syfte

att undersoka vilka diskurser som finns hos larare gallande begreppet forvantningar pa elever

och pa sa satt vara ett kunskapsbidrag med syfte att forbattra likvardigheterna i skolan men pa
en grundniva. Att uppratta en gemensam ldgsta niva kan vara en start i denna enorma

samhéllsproblematik.

Utifran studien synliggors behovet av vidare forskning géllande vilka effekter talet och
spraket utgor for en gemensam forstaelse av begreppet forvantningar och hur larares
personliga vérderingssystem medfor konsekvenser genom sitt agerande inom skolvasendet.
Detta eftersom det bildar spar i barn och ungdomars uppvaxt och méjligheter att bli egna
individer. Med Rosenthalseffekten (1968) i bakgrunden och Hatties (2009) forskning kring
vilken paverkansfaktor som larares forvantningar har pa elevers prestationer och sjalvbild sa
blir det mer tydligt.

Fragan aterstar hur konsekvenserna av att de pedagogiska effekterna av att larare och
skolverkets planer krockar i diskursen av forvantningar och likvérdig utbildning oavsett

bakgrund pa elever. Vi stravar ju efter en skola med tilltro for alla.
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Bilaga 1

Intervjufragor till larare:
Forklara syftet med studien....
Etiska aspekter: samtycke och informationskravet:

1. Hur lange har du arbetat som l&rare/i skolan?

2. Har du alltid arbetat pa samma skola?

3. Varfor ville du bli larare? Hur kommer det sig att du valde det yrket?

4. Forvantningar, vad betyder och innebar det begreppet for dig?

5.Vilka forvantningar bor en larare ha pa sina elever?

6.Tycker du att man kan stélla samma forvantningar pa alla elever?

7.Tror du att elevers sociala situation och miljo kan vara paverka graden av forvantningarna
pa eleven?

8. Kan du séga att du har héga forvantningar pa dina elever? Pa vilket sétt och hur kan du se
det?

9.Vilka hinder ser du i att stalla hoga forvantningar och krav pa eleven?

10.Kanner du till om det star ngt om forvantningar pa elever i skollagen och i sa fall vad?
11. Tror du att graden av forvantningar kan paverka elevens resultat och prestation?

12.Pa vilket sitt tror du att det finns en koppling mellan férvantningarnas grad och elevens
identitetsbildning?

13.Vad har du for stod och forutsattningar for att grunda dina forvantningar. EX. genom din

arbetsledare eller rektorn.
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Bilaga 2

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM

Stockholm 161129
Information om intervjuer med larare for forskningssyfte.

Jag ar student vid Sodertorns hogskola och skriver denna termin ett examensarbete i pedagogik som
omfattar en mindre undersékning. Studien kommer att handla om skillnader pa larares férvantningar
i en skola inom ett socioekonomiskt utsatt omrade. Studien vill aven undersdka om skillnader i
forvantningarnas grad paverkas av vilken social miljo eleven kommer ifran.

For att samla in material till studien skulle jag garna vilja bes6ka Hammerstaskolan mellan den 1-
12/12 -2016. Jag skulle da vilja intervjua totalt 4 larare, dar 2 st skall inneha en ldrarlegitimation och
2st vara vikarier eller sakna relevant utbildning alls. Intervjuerna beraknas ta ca 45min och skall ske
individuellt med varje person. Jag kommer att anvdanda mobiltelefonen for att spela in intervjun.

Genomfdrandet av uppsatsen ar reglerat av etiska riktlinjer som rér tystnadsplikt och anonymisering.
Detta betyder att barnets, familjens, personalens och verksamhetens identitet inte far avslojas. Det
insamlade materialet avidentifieras och inga register med personuppgifter kommer att upprattas.
Materialet kommer inte att anvandas i nagot annat sammanhang utan bara i det egna analysarbetet.
Den fardiga uppsatsen kommer sedan att publiceras digitalt genom publikationsdatabasen DiVA.
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All medverkan i studien ar frivilligt och kan avbrytas nar som helst, dven efter att
materialinsamlingen har pabérjats. Om ni samtycker till studien fyller ni i bifogat formular.

Kontakta garna mig eller min handledare for ytterligare information!

Vanliga halsningar,

Rola Ronstrom

Student:
Rola Rénstrom 0739782016

rolar3 @hotmail.com

Handledare:
Janne Kontio

Soédertdrns hogskola
Janne.kontio@sh.se

Telnr:08-608466

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM

Formular for samtycke till deltagande i studie.

Jag/vi samtycker till att vara larare deltar i studien.
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Rektorn/ Bitradande rektor ...t

Formularet aterlamnas till Rola Ronstrém i samband med intervjutillfillet eller senast den 12/12-
2016. Om du/ni inte samtycker till att medverka i studien sa bortse fran detta brev.

48



