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Titel: Den planerande lararen. En undersokning av svensklarares didaktiska val i
planeringsarbetet
Title: ThePlanningTeacherASt udy of Swedi s hhoitesimRlahneng s 6 Di da

Abstract
Teaching is a complex professidfran planning to evaluati@and classroom interaction
with studentspot to mention the administratve warkh at i s part of a teac
Everyday work consisof input from student/teacher relaris in the classrooendalso
from the school organization, the policy documents and schoollagvsegulationsthe
media andof coursefrom the teacher's own pedagogical knowledgeexperienceThis
essay examines what factors pkkey role whengachers make their decisions in wark
of planning lessons. As a consequence, ésearch questions are:

- According to teachers, what factors do they experience affect their didadtesho

while planning their work
- What awareness does the teaslséow when it comes thosefactors thathave an
impact ontheir planning?

The method usefbr data collections semi structurainterviews with thre€Swedishteachers
atanupper secondary school in Stockholm, Sweden. With a sociocultural perspective the
t e a c s$iteatiod im school is framed adllustrates a way to look at how knowledge is
gained in the interaction between individualgninstitutionalsetting. Critical discourse
analysis is used tolentify andexamine the key discourses that are at work in the interviews
with theseteachers. The condion is thagll three teacheéexperienceghatthree major
discourses affetheirplannings t u d meads, dational policy documents and national
testing andime factors Both the planning of how work is organizedlie classroom and the
subject content is affected, otdifferent exterd To a certain degree all die teachers
express knowledge of the fact that their planning is affected by different factors. They feel
that they ardimited by national policy documes to the extent that they do retperience
thecuriculumto be as creative as thésst envisionedt. They also express thatshortage
of time is a factor that hasegativempact on their work, explaining thdtey have too little
time to plan their lessonEach teachealso express that they veryuoh adapt their teaching

to meettheir studentSneed.

Key words:teachereducation, upper secondary school, sociocultural perspective, critical
discourse analysisairclough national policy documents.

Nyckelord: larare, undervisning, gymnasieskslagiokulturellt perspektiv, kritisk
diskursanalys, Fairclough, styrdokument.
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1 Inledning och bakgrund

Nar jag i borjan av min utbildning reflekterade kring identiteten som lararkandidat och téankte
vidare pa hur jag skulle undervisar jag val fatt mirexameruppstodsamanga fragor att jag
knappt visste i vilken ande jag skulle borja soka efter svar. Amnesinnehall, ledaregenskaper,
och undervisningsmetoder var alla delar av den helhet jag forsokte bygga ihop till nAgon som
kunde sta i klassrummet ochdervisa.

Jag blev efterhand mer och mer séker pa att jag skulle vara tvungen att titta pa den specifika
konsten att undervisaklassrummet, att titta pa samspelet mellan larare och elev och hur
forutsattningarna for detta samspel kan ta sig ut. Desagll, jag intresserade nfidy

didaktik. Enkelt uttryckbehandlar didaktiken foljande fragor: vad ska laras, hur ska det laras
och varfor ska nagot laras? Michael Uljens menar att didaktiska teorier och madeller
vardefulla instrumenfor att |ararerp—+ett professionellt sagkakunna hantera sitt arbete och
utveckla verksamheten (1997, s. 166). Den professionelle lararen har saledes ett antal verktyg
for att realisera sina pedagogiska idéer i undervisningen octkidase sin verksamhet. Det

var deverktygenjag upplevde som intressdit min vidare utveckling mogn ofardigod

larare

Undervisningen, den konkreta verksamheten i klassrummet, féregas av en planering dar

lararen ska forsoka rama in vad som ska forsigga under en kortare eller latiisarignans

med en klass. Lararen ar den som forbereder lektiosh ar den som maste ta stallning till

vad lektionenaska innehdh och hur deska utformas. Flertalet faktorer paverkar lararens
stallningstaganden nar det kommer till planeringen: enfaeter, forskning, utvardering av

tidigare lektioner, kollegiala méten, formella styrdokument och faktorer innanfor skolans

vaggar saval som faktorer i samhallet utanfor dessa. | skollagen 1 kap 5 § star att

undervisning ska vilp—+vetenskaplig grund ¢cbeprovad erfarenhet (SFS 2010:800).

Skolverket definierar begreppertenskaplig grundchbeprovad erfarenhetom tva

|l i kvardiga utg-ngspunkter f©°r ett forsknings
att kritiskt granska, préva och satta efdkifaktakunskaper i ett sammanhang samt soka efter
f°rklaringar och orsakssamband 1 tillg2&anglig
erfarenhet har inte en lika exakt formulering i lagtext men definierarotetkunskap som

anvants oftga fletalet platser under en langre tid och ar systematiskt dokumem(éiat).

Lararens didaktiska val ska bland angatas utifran en avvagning mellaatenskaplig grund



och erfarenheter fran skolans varld. Har uppstar en fraga som den har uppsatdesiyszser

vad vags in nar lararen gor sin planering? Vilka faktorer spelar in?

| den har uppsatsen utgar undersokningen fran svenskamnet. Svenska ar ett amne som
fokuserar pa spraket som identitetsskapande. Samtidigt kan vi i dagens samhaélle se det som
att &yandet av ett funktionellt sprak ar av yttersta vikt (Bostrém, Damber & Ivarsson 2010, s.
9). Sprak fyller olika funktioner och &r intimt forknippat med larande. Hur larare ser pa
svenskamnets innehall skiljer sig dock at, menar Bergman i sin avha@gtimasieskolans
svenskamneoch amnessynen formas delvis under studietiden men paverkas aven mycket av
lararens bakgrund i ovrigt (2007, s. 15). Svenskamnet &r ett stort och brett &mne som spéanner
dver sprak och litteratur och har kontaktytor med manga @mdnesmraden och pa sa satt

inte helt enkelt att definiera. FOr svensklararen galler att hitta en vag till en undervisning som
fungerar i olika situationer och samtidigt skapa forutsattningar for eleverna att kunna tillagna
sig sprakkunskaper som gar ladira med sig i 6vriga @mnen men likasa vidare ut i samhaéllet.

| planeringen kan lararen vava in allt detta for att skapa en fullgod undervi8itihgta

kunskaper kring huérare kan medvetandegdra och reflektera kring sin planering infor en

undervisningssituatiorar relevant for alla inom utbildningssystemet, eller borde sa vara

1.2 Syfte och fragestallningar

Lararen har en komplex uppgift nar det kommer till undervisningen och sjalva utformningen
av verksamheten i klassrummet. En mangd faktaieegkar planeringsarbetet: allt fran den
uppmarksambhet larare far fran samhallet till de behov varje enskild elev har. Dessitom
uppmaningar och forordningar fran styrdokument och krav fran skolans huvudméan med i
berékningen. Icke att forglomma finnsdéens egna pedagogiska referensramar och

bakgrund.

Syftet med den har uppsatsen ar att understka svensklararens didaktiska val och de faktorer
somlararen tyckepaverkaroch ligger till grund dessaal. Lararengorstaelse av vad som
paverkar arbetet d@ven det en del av undersokningen for att lyfta kunskapesilken insikt
larare har kring sin arbetssituation. Syftesbeskrivningen ger tva fragor att undersoka:

- Vilka faktorer upplever larare paverkar deras didaktiska val i
planeringsarbetet?
- Vilken grad av medvetenhet uttrycker lararen kring vad som ligger till grund for

de didaktiska valen i planeringsarbetet?



Den forsta fragan amnar studéiearens uppfattning aaktorer som utévar paverkan pa
derasarbete i planeringsstadiet for att se om datdinagra dominerande faktorer, och vilken
karaktar de kan tankas ha. Den andra fradgan undersoker lararens medvetenhetsgrad kring
dessa faktorer. Den andra fragan ar aven tankt som utgangspunkten for en diskussion kring
hur lararen forhaller sig till det fekningsbaserade arbetsséattet som skollagen uttrycker: att

undervisningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.

2 Teoretiska utgangspunkter
De teoretiska utgangspunkterna bestar av tidigare forskning och teoretiskt perspektiv. |
uppsaten anvands det teoretiska perspektivet for att forklara lararens kontext. Tidigare

forskning bestar av avhandlingar och artiklar digger nara uppsatss@mne.

2.1 Tidigare forskning pa omradet

Den har uppsatsen fokuserar pa lararens planering awisrdeg i amnet svenska. Tidigare

forskning som gjort detta (eller sett pa andra amnen) har alla lyft fram nya kunskaper inom

det didaktiska omradet, vilket verkar behdvas da didaktik som forskningsamne ar relativt nytt

och fortfarande omdiskuterat somegen gren vid sidan av eller under pedagogiken (se

Englund 2004). Mycketavdemut i da f or skni ngen haldaroglan,t e @A hu
examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011 Gy &t)

fokuserad pa den foregdende stofarmaen som kom 1994 (Lpf 94). Det finns likheter

mellan dessa reformer, men aven stora skillnader. Malet i denna uppsats ar inte att jamfora

dessa, men det ar viktigt att komma ihag detta nar tidigare forskning béskrivs

Katarina Schiéler har i en liceatuppsats under rubrikéorskning om larares planering

gjort en genomgang av tidigare forskning av larares planeringsaktiviteter och kan konstatera

att mycket av lararens planering styrs av lararens forhallningssatt till styrdokument, aven om

det finns erskillnad i hur erfarna och etablerade lararna ar (2012,-8827Men storsta
paverkansfaktorn menar Staffan Stukat, som Schicler refererar till, ar nagot som kan kallas

den inre styrningen och ar lararens egna uppfattnimgkanb e s k r i vasa som fil at e
kul turer, egna t eor i e(ibidgs B7). Bchidlex gpooi gintexkea - s k - d
undersokning om hur tva larare utifran olika perspektiv planerar sina gymnasiekurser i amnet

historia ochharforsokt urskilja vilka faktorer som paverkar ptaimgsarbetet. Det

L Ett exempel pa en sadan jamforelse ar Ekberg & Fredrikésooplan i forandring(2013) och Sofia Asks
Sprakamnet svenska012).



framkommer att de bada lararnandersokningefrhaller sig olika till kursplanernas texter,
vilket paverka det praktiska planeringsarbetet. Schitler menar att skillnaderna i tolkningarna
av styrdokumentewisar pa hur avgérande desstkningar ar nar beslut ska fattas i
planeringen. Det har har skett pa olika plan av medvetenhet, avsiktlighet och reflektion,
menar Schidler (ibid., s. 132).

Lotta Bergman har i sin avhandli@ymnasieskolans svenskamggot en amnesdidaktisk
studieom fyra gymnasieklasser och deras larare. Hennes syfte med avhandlingen ar att forsta
varfor undervisningen i svenska ser ut som den gor och hur lararna motiverar sina val nar de
planerar innehall och form for lektionerna, vilket leder till den forstagayektallningarna:

AVil ket inneh-I11 v2&ljer | &rarna, hur motiver
(2007, s. 16€L7). | avhandling foljer hon litteraturvetaren La@&bran Malmbergs uppdelning

fran 1997 nar han definierade forekomsten avlite uppfattningar av amnet hos
svensklararesvenska som fardighetsamseenska som litteraturhistoriskt bildningsamne
ochsvenska som erfarenhetspedagogiskt &ncheser att uppdelningen lever kvar (ibid., s.

39). Bergmarkonstaterar att svenskdmneediramne med vissa problem dar tradition och
varderingar lever kvar hos lararna (medvetet och omedvetet) och dar nyare forskning har
svart att sla igenom (ibid., s. 331). Ambitioner tycks finnas hos bade elever och larare att hitta
alternativ till traditbnerna, men att det ar svart att realisera dem. Det resultatet visar, menar
Bergman, ar att svenskundervisningen i samtliga klasser som undersokts mer eller mindre
prioriterar den formella fardighetstraningen, vilket d&ven kursplaféyaoks férorda som de

viktiga (ibid., s. 332). Dock menar hon att det ar en viss skillnad mellan kursernas mal och
kriterier och kursplanernas évergripande madld drergripande malen menar hon @t

tydligare fokuseras pa det kunskapsbyggande arbetet som grund fordéstlégiing av

spraket. | Bergmans avhandling gar att se hur traditionens makt och kursplaner idkar
inflytande 6ver lararens planering, i olika stor utstrackning. Bergman har aven hatft ett kritiskt
tillvagagangssatt i sin studie vilket resulterar i ettl&iggill utvecklingen av undervisning i
svenskamnetHon forordar relevanta kunskapssammanhang for eleverna som den avgorande

och viktigaste uppgiften som larare har i skolan (ibid., s. 333).

| avhandlingerMellan retorik och praktilgor Edmund Knutas eéimnesdidaktisk och
laroplansteoretisk studie av svenskamnena och svenskundervisningen hos fyra

gymnasielarare efter gymnasiereformen 1994. Studiens syfte ar att understka larares

2 Lpf 94



didaktiska val i relation till de faktorer som kan tankas paverka dess20@d,(s. 11). | den

vidare syftebeskrivningen lyfter forfattaren fram att han vill belysa den komplexitet som
omgardar svensklararnas undervisnibgrarnakanda fadkade kunskaper och producera
redskap for lararprofession&ir attmedvetandegora sinaddiktiska val (ibid., s. 12). Knutas
refererar till Bergmans avhandling och beskri@ghennes studie knyter an till ett antal

andra forskares slutsatser, namligen att larare saknar ofta tid fér reflektion, samtal med andra
svensklarare och franvaro av @esdidaktiska diskussioner pa skolan, vilket alla &r faktorer

som spelar in i lararens hantering av sitt uppdrag undervisa (ibid., s. 50). Resultatet i

Knutas avhandling kan ségas bekréfta det som namns i Bergmans avhandling. Svensklararna
lutar sigofta mot kursplanen sostédmen problematiserar inte innehallet i denna, vilket

skapar ett mer instrumentellt satt att undervisa. Den starkaste paverkansfaktorn tycks komma
fran just styrdokumenten. Ett problem tyékeenvara att svensklararna inte alltindervisar
amnesdidaktiskt utifran svenskamnets innehall utan ofta som ett underordnat amne till

skolprogrammet och/eller i relation till andra amnen (ibid., s. 275).

En avslutande didaktisk studie som ar vard att lyftas ar en artikel av Bostrém, Dentmber

lvarsson fran 2010Amnesdidaktisk forskning med relevans for sprakdidaktik; teoretiska
utgangspunkter, empiriska iakttagelser samt didaktiska konsekvBeder syftet med

artikeln att exemplifiera senare ars forskning inom svenskamnets didektiedikade

insikter och forstaelser inom omradst 2) och éls innehaller artikeln en god

sammanvagning av olika teorier kring begrepp inom didaktik, amnesdidaktik, sprakdidaktik

med meraEtt exempedr beskrivningenad en di dakt i ska hjilpawpet ensen
didaktisk teorikunskap i kombination med analys av praktiskt arbete kan vi battre och

effektivare fa kunskaper om och utvardera effeltet.ex. undervisningsmodeléer (i bi d. , s
7). Har menar de att den praktiserande lararen kan med hjaldaavlsdmpetens

medvetandegdrsin handlings och metodrepertoar. | sin egen studie vill de lyfta resultaten

som visar pa att undervisning, pa grund av stora skillnader mellan eleverna, bor planeras

utifran varje enskild individ dar intresse, motivationdsté@n andra (larare, kamrater,

foraldrar med flera) och goda arch lasforebilder ar bra utgangspunkter (ibid., s. 17). Det

blir | ikaledes viktigt och n°dv&2ndigt att st
for att den praktiska undervisigssituationens komplexitet ska goras rattvisa, bli synlig och

kunna analyseras med hjélp av teoretiska verktyg, sa att vardagsteorier kan utmanas och

utvecklas inom skolans verksamhet. o (ibid.).



Forskningen visar saledes pa flera saker. Uppfattningevadnsvenskamnet ar
(d&mneskonceptionen) paverkar planerandet for lararen. Aven férhallandet mellan den
beprovade erfarenheten och vetenskaplig grund ar inte helt problemfri. Manga larare tycks
inte ha tillgang till nutida forskning utan gar pa den beproeafigenheten, dels den som

finns pa skolan och dels den egna erfarenheten. Den amnesdidaktiska forskningen finns dar,
om an fortfarande i tillvaxt, men den nar inte in i klassrummet (ellieplaneringen fore

tilltradet i klassrummet).

2.2 Teoretiskt perspektiv

Nar jag i denna studie vill undersodka lararen i sin arbetsmiljo ockivaicha ansepaverka
planeringsarbetet tanker jag beskriva en bild av synen pa lanaettesociokulturellt

perspektiv. Genom att forklara detta teoretiska perspektiermgggklaringsmodell till

lararens arbetsforhallanden, vad som ingar i lararens vardag. Forst beskrivs det
sociokulturella perspektivet som kontext for lararen och darefter diskursanalys som fokuserar

pa sprakligt meningsskapande.

2.2.1 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet ar inte en teori utan rymmer flera olika teorier som alla
fokuserar pa manniskans larande och utveckling och kan sagas ta avstamp i Lev \8ygotskij
arbeten fran tidigt 190€al (Jakobsson 2013.153).

Lararen befinnesig i en komplex position i sin dagliga verksamhet i skolan eftersom hen
standigt paverkas av sin omgivning samtidigt som hen ska forsoka formedla kunskap till sina
elever. Att forsoka analysera lararens arbete &ar pa grund av denna komplexitet artkeielt
eftersom sa manga faktorer ska vagas in. Med olika glasdgon kan forskaren se pa olika saker
och fa skilda svar. Det sociokulturella perspektivet kan vara fruktbart och ge en forklarande
kontextuell ram till lararens mangfacetterade verksamhet damkmikation mellan olika
positioner (samhélle, skola, larare, elev) ar central. Salj6 menar pa samma sétt i sin bok
Larande i praktikeratt det ar en svar uppgift att studera hur manniskor agerar i skolan, dels

pa grund av skolans kommunikationstraditiosem pa manga satt styr verksamheten och

dels for att verksamheten &r sa varierad och omfattande, men att det ar just analys av

kommunikation i formaliserad undervisning som ar vasentlig (2002, s. 207).

Centralt i ett sociokulturellt perspektiv ar att fidrdiur ett samspel fungerar mellan olika

nivaer, fran makroniva till mikroniva, och att se hur dessaerfungerar och skapar



forutsattningar for varandra, vilket leder till att lattare forsta lararens position (ibid., s. 43).
Manniskors tankande elleukskaper kan enbart forstas genom analys av sprak och handling

i relation till anvandandet av sina kulturella och sociala resurser, menar Vygotskij (Jakobsson
2012, s. 152 Méanniskan bade formar och formas i sin kommunikation, det ar inte en
envagsoverfang utan ett fortgdende samspel mellan individer och kollektiv, och denna
kommunikation ser olika ut beroende pa kontexten, vilka ramar vi befinner oss inom. | skolan

ar det lararen och eleven som samspelar i klassrummet med hjalp av de sociala odla kulture
redskap- sprakliga/intellektuella och fysiska resursele har tillgang till. Dessa redskap

bygger pa historiska erfarenheter och insikter som interagerar i den givna kontexten (Saljo

2002, s. 22, aven Englund 2009, s. 13). | skolan kan intellekixgzlskap exemplifieras med

de samtal larare och elevers har i klassrummet dar det sprakliga innehallet skiljer sig fran det

som finns i hemmet eller i kompisgénget eller en annan kontext dar det formaliserade

larandet inte ar i centrum. Om lararenuttalar t : fi dag ska vi prata on
b°jningsformero, konstituerar detta ramen f©
med sig sina sociokulturella resurser och forklarar likaledes att alla &r del i en situerad
undervisningskontext, en 6verenskoniseebyggd pa erfarenheter. Vara handlingar i skolan

ar i sitt utférande del av och medskapande till de sociokulturella praktiker som gor att vi

tanker och agerar pa ett visst satt dar vi ar (Saljo 2002, s. 104).

Elevens aktiva deltagande i kommunikatiar @ interaktion med lararen ar en viktig aspekt

av larandet i klassrummet dar meningsskapandet sker i de kommunikativa processer som
forekommer i den kollektiva undervisningskontexten, och inte i det individuella medvetandet
(Bergman 2007, s. 29). Elevech larare kommunicerar fram kunskaperna, det ar detta

sociah samspel som ar utgangspunkten for synen for larande i ett sociokulturellt perspektiv,

men vad for typ av kunskap det handlar om ar vardebemangd, inte neutral. Den kunskap som
formedlas och st den formedlas pa ar diskursiv (ibid., s. 208), vilket gor att det finns en
maktaspekt i fragan kring hur, vad och varfér ett visst innehall formedlas i klassrummet.

Diskurs diskuteras nedam ett kritiskt diskursanalysperspektiv mieam i enlighet me&aljo
uttryckas som att Mndbeteckna sammanh2ngande n

utesluter meningo (s. 209).

Det sociokulturella perspektivet i foreliggande text satter fokus pa, och forsoker beskriva,
lararens kontextuella ranvilka forutsattingar som lararen kan sagas befinna sig inom och
paverkas av. Som framgdisar perspektivepaett séatt att skapa forstaelse for hur manskligt

larande fungerar i en given kontext med fokus pa hur olika nivaer samspelar med varandra
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och ger samtidigt insikte hur individ/kollektiv tillagnar sig och anvander praktiska och
sprakliga resurser. Skolamnen ar historiska och sociala konstruktioner som bar pa
traditionstyngda normer, varderingar och perspektiv (Bergman 2007, s. 35), vilket gor att det
finns ett bebv av att granska dessa traditioner och skapa kunskaper dar lararen kan reflektera
over de sociala praktiker hen medverkar i. Det ska poangteras att i denna uppsats undersoks
inte klassrumsinteraktionen direkt, eftersom fokus ligger pa planeringsarbétemd &r
undervisningssituationen central for lararens fokugpfaireringen laggs, vilkesatter fokus

pa interaktionen.

2.2.2 Diskursanalys

Pa samma satt som det sociokulturella perspektivet ar ndgot som beskriver flera olika
teoretiska inriktningar adiskursanalys nagot som stracker sig tvarvetenskapligt dver flera
olika discipliner och anvands olika, men en gemensam grunddislaits? rett lfiestamt

séatt att tala om och forsta varldgné ] WintHer Jargense& Phillips 2011, s. 7).

Diskursanalys &n bade ses som teori och metod. Den teoretiska delen kommer beskrivas
under detta kapitel, och verktyget for diskursanalys, operationaliseringen av teorin, kommer

att presenteras under kapitel 3. Metod och material nedan.

Det sociokulturella perspektivbeskrivs ovan som en ram for att i foéreliggande text ge
forutsattningarna for lararens arbete. Diskursanalys kompletterar och ger en vidare bild av
samma ram, men utvecklar aven det maktperspektiv som kommer fram i det sociokulturella
perspektivet. Badabretiska utgangspunkterna har en socialkonstruktionistisk grund utifran

premisserna att det finns (ibid., s-12):

- en kritisk installning till sjalvklar kunskap.

- en historisk och kulturell specificiteti praglas av var syn pa kunskap som ar fargad
och formad av var specifika historia och kultur, det finns ingen essentiell grund som
gdller alla.

- samband mellan kunskap och sociala processer.

- samband mellan kunskap och sociala handlingar.

Diskurs ar ett brett begrepp men gemensamt for flera inriktnérgatt begreppet fokuserar

pa spraket som skapandet av representationer av verkligheten och dessutom pa vilket séatt
manniskor har en majlighet att paverka sin diskurs. Det gar att se det som att det finns en
kamp pa den diskursiva nivan som bade kan findimen ocksa reproducera den sociala

verkligheten (ibid., s. 16). Den diskursiva praktiken formar den sociala varlden. Till exempel
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kan sagas att den inom skolan traditionstyngda forestallningen om att kunskap ar nagot som
ska foras in i elevens huvud asigon har genom tider reproducerats genom spraket och
institutionaliserats i skolan (Salj6 2002, s. 27). Avensiwian har forandrafinns mycket

av de tidiga tankegangarna inbyggda i vart system, pa bade en spraklig och fysisk niva
klassrummets moblirg och lararens position vid tavlan ar bada en kvarleva av
katederundervisningens 6verforingsidé: nagon bar pa kunskaperna och ska fora 6ver dessa till

den som inte har det.

Inom diskursanalytiska inriktningar finns skillnader i sattet att se pa hut sphdkunskap ar
konstituerande och konstituerade. Synen pa att kunskap endast ar konstituerat av en diskursiv
makt foretrads av FoucaulMinther Jgrgense& Phillips 2011, s. 121) och kan ses som
diskursanalysens utgangspunkt, historiskt sett. Saistefinitionen av diskurs ar inte

exempelvis Fairclough kritiska diskursanalys, vilket &r den utgangspunkt jag valjer att folja i
uppsatsen. En viktig aspekt av Faircloughs diskursteori ar att han skiljer pa diskursiv praktik
och annan social praktikdisk ur sbegr eppet handl ar om fitext,
som exempelvis gester och modeo (ibid., s.
annan social praktik och deras inbordes férhallanden illustreras enklast genom att satta de tre

inom ramar for varandra:

TEXT

DISKURSIV PRAKTIK

SOCIAL PRAKTIK

Figur 1 Faircloughs tredimensionella modell for diskursanalys (ibid., s. 74).

Det har ar den analytiska ramen som visar hur de tre dimensionerna i en kommunikativ
handelse forhaller sig till varandra, dar relationen mellanaeixisocial praktik medieras av

den diskursiva praktiken (ibid., s.-7%). Pa sa satt kan séagas att de inte forhaller sig endast i
en hierarkisk ordning dar den yttersta ramen star éver de andra, utan att det forhaller sig som
en formedling av innehall ilan de tre dimensionerna. For att gora en (kritisk) diskursanalys

maste alla nivaerna tas i beaktning. | textanalysen undersoks hur diskurser skapar grupper och



identitet. | analys av den diskursiva praktiken fokuseras relationen mellan de grupper som
delar i diskursen och i analys av den sociala praktiken ar det diskurser i relation till ett stoérre
sammanhang som undersoks. Alla nivaer ar viktiga i den kritiska diskursanalysen men alla
delarna behovante ha lika stort fokus i en analys, metoden karédkarsys for behovet

(ibid., s. 81).

Det centrala i Faircloughs diskursteori ar att diskursen inte bara ar konstituerande utan aven
konstituerad diskursanalysens fokus riktas mot bade de praktiker som formar varldsbilderna
och de grupper som framjas @®ssa diskursiva konstruktioner (ibid., s. 69). Har &r det

kritiska i analysen, att visa pa den diskursiva praktikens roll i att uppratthalla en social véarld

men aven att kunna skapa en forandring mot ett mer jamlikt samhalle.

2.2.3 Sammanfattning och motivering av teoretiskt perspektiv

Bade det sociokulturella perspektivet och diskursanalysen har valts for att beskriva en ram for
lararen i skolan och darigenom fortydliga en utgdngspunkt for analys av resultat. Det
sociokulturella perspektivet ger denrkextuella inramningen av de processer som lararen ar
del av och diskursanalysen fungerar som grund for det de kommunikativa kontexterna och
forklaring for lararens position i forhallande till sina diskursiva ramar. Andra satt att se pa
sprak och kunskagkalle skapa andra forklaringar. Exempelvis kan lyftas kognitivistiska
forklaringsmodeller, foretratt av Piaget, dar larandet ska forstas som qgigkal forlopp i
individen, ochhansyninte tastill sociala paverkningar pa samma satt som de sociokuburell
forklaringarna gor (Saljo 2002, s. 49). Det behaviouristiska perspektivet utgar istallet fran att
individen utvecklas i sin omgivning dar kunskapen tillférs systematiskt med hjalp av
forstarkning av beteenden (betingning). Spraket ar endast en formvavietit beteende som
utvecklas med hjalp av imitation (ibid., s. 53). Det sociokulturella perspektivet ser istallet
sprakliga resurser som det centrala for 6verforing av kunskaper. Det ar detta sprakliga
samspel mellan de resurser manniskan besittekstigktiv och individens larande som ar

motiveringen for anvandandet av perspektivet i uppsatsen.

2.3 Centrala begrepp

Diskurs. Fairclough anvander diskurs pa tva satt: substantivet diskurs som sprakbruk sdsom
soci al prakti k: Adihs komsentaurerlkhondetoi,t onehad oo
artikel: nen skol diWiktherJgrgensef&nPhillipg 2000bse 12)a Il di sku

denna uppsats f°rekommer b-da s2tten att anv
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i nom svensk?2 ngreepetouppsddsersukgar frén dem kritiska diskursanalysens

beskrivning som jag beskrivit ovan.

Diskursordning. Diskursordning ar summan av alla diskurser och genrer i en social
doman/institution, exempelvis utbildningssystemets diskursordning ellgeeifik skolas
diskursordning. Diskursordning ar en form av system som har vissa strukturer men som kan

paverkas och forandras av aktorerna inom diskursordningen (ibid-76).73

| kapitlet Grunddrag till en reflektiv skoldidaktisk teqi997) presentar Michael Uljens en
modell pa de olika nivaerna i den pedagogiska sekvensen: planering, forverkligande och
evaluering (utvardering) (s. 17484). Jag anvander inte denna modell teoretiskt for att
beskriva en vag for lararen att gd, eller att forklaradeur pedagogiska processen bor se ut.
Den anvands mest som ett preciserande verktyg for att tydliggtra vilken niva som avses i
planering, undervisning eller evaluering i informanternas arbete. Overgripande kan séagas att
P1-P3 i modellen beskriver planeringgehandlingsnivaer: fran planering med hansyn till
styrdokument pa nationell niva (P1), till planering med hansyn till skolkontexter pa lokal
niva, exempelvis amneslag eller elevers behov (P2), till lokala situerade planering som
lararen utfor i undervisngssituationen (P3). | uppsatsen forekommer hanvisningar till dessa
forkortningar.Funktionen av referenser till Uljens modell och begrepp ar att skapa en tydlig

bild av var planeringsarbetet och de 6vriga aina iden pedagogiska sekvensen.
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Upp-
levelser

Lararen
&
eleven

Reflektion

Fér- /
forstaelse

S1 = Elevens forforstaelse, intentioner och erfarenheter som hon fér med sig till skolan

P1 = Planering pa formell, kollektiv niva

P2a = Lararens planering infér en pedagogisk sekvens med hansyn till laroplaner pa kol-
lektiv niva

P2b = Lararens planering infor en pedagogisk sekvens med hansyn till den lokala kultu-
ren. skolan som kontext och den enskilda eleven, innehall och metod

P3 = Lararens och elevens kontinuerliga situations- och processrelaterade planering

E3 = Lararens och elevens kontinuerliga situationsbundna evaluerande reflektion éver
sina undervisnings- och inlarningsupplevelser

E2b = Lararens evaluering av process och resultat efter avslutad pedagogisk sekvens i
forhallande till den lokala kulturella kontexten

E2a = Lararens evaluering av process och resultat efter avs| i i
forhallande till laroplaner av olika slag o R gk selyere !

E1 = Evaluering pa formell, kollektiv niva

SK = Skolan som kontext fér det pedagogiska handlandet

Kontext = Utbildningens icke-formella kontext (lokalkultur)

« Det morka faltet i cirkelns mitt representerar undervisningsinnehallet.
« Den inre cirkeln beskriver lararens och elevernas dynamiska, intenti

S e onella, int i
reflektion samt undervisnings- och inlémingserfarenheter. eraktion och

Figur 2. Den pedagogiska verklighetens verksamhetsformer, handlingsnivaer och kontextuella dimensioner i en
skoldidaktisk teori (Uljens 1997, s. 176).
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3 Material och metod

Har nedan kommer jag presentera de etnografiskt inspireradearetotkd intervjuer och

observationer, samt den metodologiska delen av kritisk diskursanalys.

3.1 Val av metod

For insamling av empiri har jag i uppsatsen valt att gora intervjuer eemationer i falt pa

de skolor dar lararna har sin arbetsplats. Faltarbetet har sina egenheter och genomférandet av
dessa foljer inte alltid det planerade utan bygger pa ovantade insikter fran den empiri man
moter (Ohlander 1999, s. 11). Fragor som frénam utformats for att inhamta kunskap av

mina informanter har endast varit grundlaggande och férandrats i intervjusituationen. Aven
forskningsfragorna kan férandras pa grund av det som kommer fram i intervjuerna, vilket ar

en forutsattning nar man har mluktiv ansats som i foreliggande text. Forandringarna gor

att teorin byggs upp efter vad som kommer fram i intervjuer och observation och mot

bakgrund av det teoretiska perspektivet.

Jag har valt att gora kvalitativa intervjuer da det passar forskmmmgidet val. Kvalitativa

intervjuer har oftast karaktaren av att soka efter manniskors individualitet och kollektivitet i

det de formulerar f°r att kunna hitta | 2nkar
och diskursiva sammanhang somonslut henneo (F2gerborg 1999, s
intervjuades egna berattelse gar det att utlasa deras egna tankar och perspektiv men eftersom
dessa akulturellt bestamda gar déaven att utlasa vad som paverkar dessa perspektiv,

materialet ar i sig en konstrudih av den intervjuades sociala och kulturella kontext (ibid., s.

95-96). Forskningsintervjun ar beslaktad med det informella vardagssamtalet, men har vissa

av forskaren bestamda strukturer. Den semi/halvstrukturerade intervjun (som bygger upp

empirin i den har uppsatsen) definieras som en intervju dar syftet &r att fa den intervjuades
beskrivningar av sin livsvéarld, vilket ligger grund for den tolkning av det fenomen som ska

undersokas (se Kvale 1997).

De observationer som anvants har skett i sambandntegdjuerna, da jag fatt majlighet att
betrakta lararens arbetssituation utanfor klassrummet. Jag har fatt félja med lararna i deras
arbetsrum och aven i de kkrum som de delvis arbetafdr att fa en bild av hur vardagen

kan se ut. Observationernavéands som bakgrund for att belysaatalv den verklighet

lararen befinner sig i men ar i sig inte specifikt analyserade utifran planeringsarbete, eftersom

det inte funnits tillfalle att folja sadant.
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Med valetatt gbra etnografiskt inspirerade intervjuer och observationer kosoneféljd att
min egerroll, den sonprivatperson och forskarblir en del av undersékningelResultat och
analys paverkaav min narvarmch mina egnarfarenheter, vilkekraverattjag somforskare
behover lyfta blicken och seignsjalv utifran for att medvetandegoedt min egen person
fargar undersokningeitt vara medvetn om sin egen atvetenhet ar nagot som foljer med
den reflexivitet sonfiorskaren bér ha med sig i den har typen av arlvéket leder till att

den fardiga texten ar ett resultat praglat av bade informanter och forgkhre& Klein

1994, s10-11).

3.2 Urval och avgransningar

Observationerna har utfigrpa ett gymnasium i Stockholm under november och december
2016. Valet av att folja och intervjua tre larare kan motiveras av att tre larare ger maojlighet att
stélla deras resultat mot varandra. Ett storre antal larare hade varit battre for jamforelse men
pa grund av tidsbrist var det ej mojligt. De tre lararna har olika bakgrunder och har arbetat
olika lange som larare vilket kan motivenaalet- det gar att fa fler perspektiv pa
planeringsarbetet. Att de ingar i samma amneslag pa samma skola gdeatbkningens
perspektiv begransas till de tre lararnas paverkansfaktorer inom liknande kontexter, vilket gor
att resultaten kan stallas mot varandra med utgangspunkt fran liknande erfarensieter av
arbetsplats. Darmed behotvete andra faktorevagas m, som exempelvis olika skolors
policydokument, lokala kursplaner och sociala aspekter som skiljer sig at mellan skolor.

Att uppsatsen avgransats till att fokusera pa planeringsfasen i lararens undervisning har bade
att géra med ett egenintresse kringiténs arbetsmetoder i planeringsfasbkar fungerar

egentligen planeringsarbetet infor sjalva undervisningen? Som forskare har det varit relevant
att undersoka bara en specifik del av undervisningsprocessen (planeringsfasen), dels pa grund
av tids och plesbrist och dels for att kunna fokuserat géra analys av en del av lararens arbete
och inte riskera att tappa fokus om jag behévt analysera alla delar av arbetet: den
pedagogiska sekvensen och/eller evalueringen. Daremot har intervjuer visat att dessa olika

delar intimt &r sammankopplade, vilket syns i resultatet.

3.3 Forskningsetiska aspekter

Materialet i studien bestar av intervjuer av nagra personer pa en gymnasieskola. Ur en
forskningsetisk aspekt har jag foljt nagra principer. Jag har informerat faltenamter om
uppsatsens innehall och hur intervjusvaren kommer att anvandas. Alla intervjuade har getts

mojlighet att avsta fran att delta eller att inte svara pa fragor de inte velat svara pa. Det
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inspelade materialet har vid transkriptionen anonymisegassonerna och skolan har givits
pahittade namrEmma, Michael och Emelie har saledes andra namn och jag har férsokt att sa
langt det varit mojligt att beskriva dem sa att det inte pa nagot satt kan avslojas vilka de ér.
Materialet kommer endast attwamdas i vetenskapligt syfte.

3.4 Genomfoérande

Denna studie tog sin borjan tidigt werchéstterminen 2016 med fokp& att folja tre eller

fyra larare i ett amneslag dar de inom ramarna for kollegialt larande skulle utveckla ett nytt
projekt. Tanken var datt fokusera pa kollegialt Iamde inom svenskamnet pa skolan.
Eftersom deras projekt inte I16pte vidare som det var tankt forandrades studiens syfte till att
undersokandividuella larares planerisgrbeteDe tre l@arna var alla med pa att fortsi

delta i sudien, aven om deras tid var begransad.

Den inledande intervjun skedde sent i november och alla tre lararnas forsta intervjuer skedde
inom en veckas tid. Varje larare var inforstddd med att intervjuerna spelades in (pa en
iPhone). Sjalva inspelningstidear ungefar en timme, vilket var dverenskommet i forvag.

Kring intervjun forekom informellt samtal som inte direkt tagits med i studien men som
sakerligen paverkat bilden av lararen. De tre lararna var alla beredda pa uppféljande intervju

om s& behovdes.

Intervjufragor fanns nedskrivna och var uppdelade efter tre teman: lararens bakgrund,
lararens syn pa svenskamnet och lararens planeringsarbete. Eftersom fragorna var av 6ppen
karaktar utvecklades varje fraga till att mer likna ett samtal men med devadkitl att jag

foljde upp med fragor och kommentarer som var direkt kopplade till det tema jag ville veta
mer om. Om den intervjuade ville be#eanagot utanfor temats rafgrsokte jag fora tillbaka
samtalet till temat utan att for den skull avbryta nagmkégang, det viktiga var att fa en

bred bild av hur lararen tankte och reflekterd@entralt har varit att fa tillgang till lararens

egen upplevelse dwr arbetet paverkas av olikakforer.

Under intervjuerna gjordes anteckningar som stod for vidare fragor och efter varje intervju
gjorde jag egna inspelningar av reflekterande karaktar dar jag pratade sonvad

framkommit under intervjuerna, digitala faltanteckningar.

Varje larare tillfrdgades om det fanns planeringsmaterial att tillga, men endast Emelie var den
som direkt hade material att lamna ut. Emma hade inget material, vilket framgar av

intervjuernaoch Michael skickade inget material trots forfragning.
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3.5 Databearbetning och analysmetod

Efter insamlandet av data har materialet genomlyssnats och transkriberats i olika omgangar.
Den forsta genomlyssningen och jamférelsen med anteckningar och egnadespel
reflektioner skapade tre eller fyra teman for fortsatt analys. Jag tog fasta pa vad som verkade
ha varit mest paverkale av lararnas planering. Dwedr varit framst ett fokus pa innehallsliga

och inte sprakligaaspekter i transkriptionsarbetétar den forsta omgangevtranskription

blev klarhadejag fatt en nagorlunda kl&ild av vad de olika lararrsagti forhallande till

det jag amnadendersoka. Transkriptionsarbetet &r inte enbart ett satt att fora 6ver det som
sags av de som ar inblandade i intervjusituatiodenar en del av forskningsarbetet och pa

sa satt upplagt for en del av den tolkningsprocess som pagar i undersokningen
transkriptionen ar saledes konstituerande (AyaR 2015, s. 508). Jag har valt att inte skriva ut
hela intervjuerna utan bara de delamgag funnit intressanta, ett tolkande urval, och

transkriberat endast dessa. Hela intervjuerna finns digitalt tillgéngliga.

Som beskrivits i kapitel 2.2.2 Diskursanalys fiteten teoretisk och en metodologisk del av
diskursanalys. | den metodologisitelenkantextenundersokasade som text och som

diskursiv praktik for att sedan sattas i relation till den yttersta delen (social praktik) i bilden
(bild 1.1) f°r es tWitheraorgersefdRillips 20@0, sfid)olx ar n a o
analysarbetet i f@liggande text underkér jag relationen mellaiext och social praktik

medierat genom den diskursiva praktiken (ibid., s. 75), genom att titta pa vilka diskurser som
kan utlasas i mina informanters uttalanden (vad som medieras) i intervjliegfi@soker
analysera den bredare sociala praktiken genom att anvanda mig av det sociokulturella
perspektivetl uppsatsen har tagits fagid vad lararna formedlar kring de olika diskurserna
och hur det paverkar deras arbete. Ddbks pa planeringen @ade oganiseringen av

arbetet i klassrummet och &mnesinnehden bredaresociala praktiken beskrivs utifran

mitt eget kunskagsnrade om skolamen aven det sociokulturella perspektivet.

3.6 Tillforlitlighet

Valet av metod kan sdgas paverkaultatet. En annan metod hade gett ett annat resultat,
exempelvis enkatundersokningar eller studier av larares utsagor i tidningar eller bloggar med
mera. Intervjuer har dock varit en metod som fungerat val med uppsatsens syfte, att forsta
lararens arkssituation utifran vad lararen sjalv har att saga. | syfte att ha en hog reliabilitet
har jag sa langt det varit mojligt stallt samma fragor till de intervjuade men pa grund av den

semistrukturerade intervjuns upplagg har fragor omformulerats i stundek.Har som

16



helhet intervjuerna f6ljt den mall jag stéllde upp i férvag. Min egen roll som blivande larare

paverkar intervjuerna, bade positivt och negativt. Det samtal som kunde uppsta &r ett resultat

av att wvi b-da kunde prdefoskan stanimgya i skolpéariderk o .

hade sakert fatt andra svar och gjort andra tolkningar under intervjuerna. Dock har
forskningsfragorna varit i fokus och jag har vayilltg infér mig sjalv och informanterna vad

som amnas diskuteras.

Som helhet fungar intervjumetoden bra for studiens syfte, men med en metodtriangulering
hade sékert reliabiliteten 6kat. Exempelvis hade observationer under den pedagogiska
sekvensen gett material som kunnat belysa delar av det informanterna berkttidaven
larares planeringsaterialanalyserats hade en mdjlighet givits att verifiera det som

framkommit i intervjuerna.

Intervjumaterialehar atergivits sa korrekt det varit majligt i transkriptionen, men vissa saker
har inte tagits med for att forenkla vid lasning. Materialet finns tillgangligt digitalt for att en

granskning av intervjuerna ska vara majlig for en lasare om sa 6nskagitet k

4 Analys- och resultatredovisning

Resultat och analys i undersokningen av de tre lararnas planering kommer hér nedan
presenteras under sina egna namngivna kapitel. ¥apjéel ar disponerat utifran tre
dominerande diskurser, vilka beskrivsdanoch avslutas med en sammanfattning. Darefter

kommer ett kapitel med jamférande analys.

4.1 Inledande kommentar kring dominerande diskurser
De tre intervjuade uttrycker det som att de har en plan&mgdervisningen i den

pedagogiska sekvensenen den ser olika ut for alla de tre. | Emmas fall handlar det om att

forsbka ha en 16s planering som ar flexibel for att det ska finnas utrymme inne i klassrummet

for larare och elever att kontinuerligt utveckla en situerad planering (P3). | Emelies fall
handlar det om att planeringen funkar bast om den far ta tid innan sjalva undervisningen
borjar (P2P2), men att deévenkan forandras pa grund av handelser i och efter

undervisningen. | Mikaels fall ar det en fraga om att forsoka planera sa gott defrgar

egna kunskaper och intressen men med hjalp av kollegor for att hitta ett bra material som gar

att anvanda. Det framkommer aven att de tre lararna har varierande grad av medvetenhet

kring vad som paverkar deras planeringsarbete.
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Enligt Faircloughgliskursteoriférekommer flertalet diskurser inom en diskursordning,
exempelvis pa en arbetsplats, vilket paverkar utformningen av arbetet men aven paverkar
arbetsplatsen//inther Jgrgense& Phillips 200Q s. 7§. | intervjumaterialet kan utlasas att

det finns flertalet diskurser pa de intervjuades arbetsplats, men att det &r nagra som urskiljer
sig, eller som verkar starkast. Att definiera dessa diskurser ar inte helt enkelt och de paverkar
och glider in i varandra. De tre tydligaste diskursexma anda &r utkristalliseratslefinieras

héar och fungerar somtispositioni de enskilda analyserna och sgnmund i den jamforande

analysen

- StyrdiskursenDet hardr den diskurs som férekommer gallande hur styrdokument,
Skolverket,nationella provoch mediala inslg paverkar lararens planering. Det &ar
ingen i undersokningen, och kanhanda ingen larare alls, som inte medger att
styrdokument paverkar undervisningen, men den paverkar pa olika satt. Skolverkets
undersokning av lararens forhallande till innehallet i agomella proven visar bland
annat att undervisningens planering i allt hogre grad paverkas av de nationella proven

(Vlachos 2016). PISAiInderstkningens inslag i medier &@r en del av denna diskurs.

- TidsdiskursenLararens arbetstid ar reglerad enligt lagnnandersoékningar visar att
arbetsbordan 6kar och att for manga tillampas inte arbetstidsregler korrekt och féljden
blir en form av granslést arbete (Lararnas riksforbund 2011). Vilka valméjligheter
lararen har att fordela sin arbetstid skiljer de inteaslpiat, &ven om alla tycks kanna

en tidspress nar det kommer till planeringsarbetet.

- ElevdiskursenDet rader inget tvivel om att skolan ar en plats for méte mellan elev
och larare, och att interaktionen dem emellan ar central i undervisningen. | det
socidculturella perspektivet ar det métet och kommunikationen som sker i
klassrummet som ar utgangspunkten for larandet (se Saljé 2000). Hur detta méte
paverkadararens planering tycksara nagot soralla intervjuade larare upplever pa
samma sattden evalueéng som sker i de olika nivaerna (E3 & E2) ligger till grund

for vidare planering.

4.2 Emma - Om att vara planerat oplanerad

Emma ar den forsta intervjuade lararen och jag méter henne i ett klassrum dar vi slar oss ner

pa varsin sida av ett bardli samalar informellt innan sjalva intervjun tar sin borjd@jag
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satter pa inspelningen pa min telefon. Rummet &r en lektionssal for ung&fampedsoner,

ljust och ordnat med bankpar riktade mot tavian. Emma sjalv pekar pa tavlan nagra ganger
under intervjum fOr att illustrera sin arbetsmetod i undervisningen. Hon upplevs som val
bekant med rummet och justerar aven ljus och stanger av storande ljud innan intervjun.

Genom hela intervjun & Emma samlad och lugn.

4.2.1 Styrdiskursen

Emma &ar en larargom framsir sommycketkunnigkring hur styrdokumenten atformade

och vilken effekt ddhar pa hennes och andra larares arbféa planering till evaluering.

Hon &r amnesansvarig pa skolan baharbetat som larare mfenna gymnasieskola i ungefar

fem as tid. Erfarenheter inom amnet svenska hamtar hon fran tidigare studier, sitt yrke som
manusforfattare och ett intresse for spraket. Mot bakgrund av sina egna erfarenheter kring
amnet som kreativt och utmanande tycker Emma att svenskdmnet i skolanvdrstelabch

styrt och menar att &mnet mer &ar formulerat som ett fardighetsamne &an ett
identitetsutvecklande bildningsamne. Det moment som just for stunden ska pabdrjas ar
argumenterande text och samma klass har haft ett moment som heter muntlig freogstall

Skalet till att dessa finns med under hostterminens langsiktiga planering ar for att det ar
ungefar detta som det nationella provet N@mmer ta upp under varterminen fér samma
elever. Det har ar ett satt att forbereda eleverna pa vad som skakoranavenfor lararna

att kunna se om eleverna kan tillr2ckligt oc
planeringen skeoftai samarbete med amneslaget pa skolan men momenten planeras av den
enskilde lararen. Emma planerar moment utifran kunskapskraaeratt férmedla dessa till
eleverna. Istallet beskriver hon att eleverna far utféra vissa arbeten dar de tror att de svarar pa

lararens forfragningar, men samtidig ar svaren relaterade till en del av kunskapskraven.

Emma tycks pa manga satt vara medmaim vad som efterfragas av det kringliggande
samhallet, styrdokument, prov och sa vidare nar det kommer till utformandet av innehallet i

planeringsarbetet.

Emma : AfJag tror att det 2&ré Samh?2al |l et i 0
manga sattochda, ddvi man haé d- | 23r man ut s-=nt s
det gar att mata om nagon har en fungerande citath r ef er att ekni k. 0 |
intervju 1).

Hon aterkommer flera ganger till just detta explicita i hur styrdokument med mera
ibest2mmer 0 ° v emiskbrgen tgckspaverkahennes handBgsramar hur

3 uppsatsen anvands forkortningen med versaler NP for Nationellarpro
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medveten hon an ar om dem. Hennes sy det kreativa i sver@knet krockar med hur
amnesinnehallet i svenska ar utformat i kursplanen, och hon valjer att utforma undervisning

pa ett visst satt som medjir styrdokumenten.

Emma: fAJag skulle vilja vara mycket mer a
|l i ksomé Du b°rjar p- f°rsta raden! Du ko
att det var mycket roligare och spontanare, men det kanns som att vi inte
hinne med det [...] allting maste betas av, det ar knappt man hinner med
det som ska med i kursplanen tycker jag.

Har kommer aven tidsdiskursen in och paverkar, men det ar framst tydligt att styrdiskursen
gor att Emmaupplever att homte kan utforma undervisningeiom hon vill. Styrdokument

som exempelvis laroplaner och nationella kursplaner ar tankta som verktyg for att skapa
utgangspunkter for en likvardig utbildning och underlatta for en gemensam syn pa innehallet
i skolan. Det tankta innehallet i styrdokumensénlle ga att tolka som att innehallet i
styrdiskursen &r positiv sa till vida den reglerar riskerna med en olikvardig skola, men i
Emmas fall férmedlar hon intrycket att styrdokumenten &r for kontrollerande och later inte
lararen arbeta utifran vad sokufie vara utvecklande fér henne och eleverna.

Jag: nVvad tror du eleverna sj2lva vill
Emma: #A(l -ng paus) Det jag kan h°ra 2ar
synpunkt &r va&a|] s-= har finns mte medatt i nt e f
man ska skriva novell é [...] man kan g
skriva en enda kreativ text egentligen

Hon menar vidare att for mycket fokus laggs pa formaliainlaragidhon tycker att det hade
varit lattare att g&agen genom elevernas kreativa skrivande ogjgarin formaliakunskaper

somendel i deras arbete med texten.

| Emmas planeringsarbete tycks det sonhait uttrycker atval av @amnesinnehdillstor
utstrackning paverkas av styrdiskursen. Nar det kommer till asbatgdisering i
klassrummetverkar hon inte tycka asamma diskurs pavenkhennesplaneringlika mycket

(i den man hon har nagon formell planerirgr verkar andra diskurser spela stérre roll.

4.2.2 Tidsdiskursen

Aven om Emma ar den som uttrycker sig som att imte hamagon planeringycks inte

detta bero pa att hon lider av tidsbrist. Som namnts i kapitlet om styrdiskursen handlar
Emmas forhallande till tidsdiskursen, att lararen ska hinna med sa mycket pa begransad tid,
att hon mer ser problemet som att man intedvimned allt amnesinnehall som kuepérna

bestar av. Exempelvigtrycker hon en svarighet att kunna undervisa i litteraturhistoria da det
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bygger pa kunskaper som eleverna inte Bat skulle kunna avhjalpas med att samarbeta

med ett annat amnmen att det skulle krava en annan planenmgnar hon

En annan aspekt av Emmas forhallande till tid och planering ar elevdiskursen som kommer
beskrivas i nasta kapitel. Pa grund av elevrelationen och hur den pedagogiska sekvensen
utvecklar sig blir Emmas planerimger av en situerad planering i P3, vilket sker

kontinuerligt i den interaktionella processen mellan larare och elev.

Aven om Emma uttrycker att det finnsgjutess for lararna pa skolgytks hon inte ha
problem med det nar det galler planeringen avrisggingen av arbetet i klassrummet, da

det mesta av planeringen 4nda maste revideras under den pagéende undefisningen

4.2.3 Elevdiskursen

Emma: #ADet 2ar f-f2npnpgt att tro att jag kan
for att jag lar mig ju nagontingnytm k|l assen hela tidené P=
som fungerar och. inte fungerar. o (ibid.)

Den viktigaste faktoriemmauttrycker sig péerkad avtycks vara forhallandet till eleverna.
Honsager att honill ligga néra eleverna, och eftersom ldas ser ut som den g@gr hon
en planering som utgardn enkelhet och inte nagot alltfor abstrakt. Det blir sma bitar i taget,

och undervisningen utgar fran boken, for da kan eleverna lattare arbeta.

Trots Emmas syn pa styrdokumentens krav pa vad som ska inga i undervisningen och trots att
hon sjalv inte fiiner undervisningen utmanande forhaller sig Emma pd#itelevernas

behov, det ar dsom far styra mycket av planeringen infor lektionerna. | den klass som precis
ska arbeta med argumenterande text, beskriver Emma ldasm@manséttning, vad som

behoer goras for att de ska uppmarksamma lektionsinnehallet och hur hon maste arbeta med
metoder som lagger fokus pa vad som ska goras har och nu, inte for langt fram. Laroboken

blir central for att de ska ta till sig innehallet datt kunna folja vad som sgs tidigare, eller

vad som kommer att handa. Planeringen andras kontinuerligt (P3) pa grund av vad som
hander i den pedagogiska sekvensen. Emma kan &@ven se att hon stédjer och hjalper de elever
som har mest behov av det , lamesasigsjideodinh® gpr es
kanske upplever lektionerna som mindre utmanande. Pa grund av klassens férutsattningar

valjer hon att jobba processartat dar hon inte foérsoker introducera och prata for mycket.

4 Utanfor intervjun uttrycker Emma att hon kan se en skillnad pa hennes liv utan sma barn till skillnad med dem

som har sma barn. Hon kan ta tid fran sig sjalv pa kvallar och helger om hon maste, vilket hon menar att larare

med sma barn inte har lildor mojlighet att gora. Tidsdiskursen paverkar saledes olika beroende pa

livssituation, men det visar aven pa att larare jobbar utanfor sina ordinarie arbetstider sdsom beskrivs ovan med
Afgra2nsl°st arbeteo.
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Emma : ADet 2ar b2ttr e aigdrgudeatenanfletext s kr i v a
som jag i sant fall far in, som dom far bearbeta en gang till... Och att jag
bara s2ger |ite grand, s- f=-r dom | 2r a

Emma uttrycker flera ganger att elevernas behov och kontinuerlig utvardering oclnglaner

blir n6dvandig eftersom elevsammanséttningen ser ut som den gor. Elevdiskursen ar positivt
laddad och bygger pa interaktionen mellan larare och elev. Emma, precis som de andra
lararna, har elevernas behov och utveckling framfor sig nar planeringen #&gm om den |
Emmas fallresulterar att hon inte kan planera for mycket i forvag. | en annan klass menar

hon att det gar att halla forelasning pa ett annat satt eftersom den klassens sammansattning
ser annorlunda uEmma artikuleraatt elevdiskursempaverkaframst arbessattet i

klassrummet, organiseringen av arbetet, men aven innehallet eftersom det maste ligga nara
el everna, p- deras finiv=-o0. Det g°r att hon

stddja elevernas utveckling till nasta niva.

4.2.4 Sammanfattning

| det Emma uttrycker sa framstar det som att &orél medveten om hur planeringen

paverkar och paverkas av elevernas behov. Elevdiskursen tycks verka starkast pa hennes
arbete, bade innehallsmassigt och organisering av arbetet. Aven styrdiskursen paverkar starkt
hur Emma arbetar, men det skergméinnehallsmassig niva eftersom kraven i

styrdokumenten géller vad saka hinnas med under alla lasar. Desswpeiar de

nationella proven in nér den évergripande planeringen laggs. Tidsdiskurseneiikde

tydlig paverkanfaktor pAEmmas planeringnenar honyil ket majligenkan forklaras med att

mycket av planeringsarbetet pagar i undervisningssituationen.

4.3 Mikael - Om att konstruera i farten

Vi mots i receptionen och Mikael visar mig till ett rum som han uppfattar ar ledigt, vilket det
ar i ungefar 15 miner innan vi flyttar oss till ett annat pa grund av ett mote som ska ta sin
bdrjan dér vi satt oss. Det andra rummet, som vi chansartat tar plats i, ar ett rum inklatt med
ljus- och ljuddampande vaggar, ett slags mediaklassrum, dar bankarna star placerade i
grupper och med eluttag vid varje bord, som for att underlatta inkopplandet av datorer eller
laddare for andra medium. Under intervjun talar Mikael tydligt med mycket kroppssprak for

att ofta illustrera nagonting han sager.
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4.3.1 Styrdiskursen

Mikael arvikarie och har endast jobbat i fem manader pa skolan. Han &r precis fardigutbildad
fran hogskolans lararutbildning (men med examensarbetet kvar). Mycket av det Mikael
artikulerar i intervjun handlar om hur han som ny larare far larmygaket efterhandasn

han jobbarHan menar attnycket ar nytt och saker man jobbar nnelolaninte kommer

med utbildningen. Tack vare kollegornas hjalp har en hel del av lektionerna gatt att
genomfora, sarskilt det momentet som planerasugumenterande tex$amtidigthar
styrdokumenten kommit att spela en storre roll under den korta tiden.

Jag: ATittar’naduu ng-°grotdipm pdloamer i ng?o

Mi kael : Al Db°rjan gjorde jag inte det al/l
jag trar att det ar ndgot som kommer med tiden for mig [...] Nu skulle

jag inte kunna satta mig och géra en uppgift om jag inte kunde titta

p- kriterierna.o (Mikael, intervju 1).

Han uttryckeratt han fatt lara sig att hitta fram till hur matriserna liggeugtilind for

planeringen av ett moment. Mikael hamtar mycket av sitt material fran andra larare pa skolan,
vilket gor att han forhaller sig till styrdiskursen genom hur andra larare gor. Han paverkas
direkt och indirekt av styrdokumenten. P& grund av atililr vikarie tycks det daremot

som att han inte har tagit med varterminens NP i atanke nar han planerat hésten, den delen

har kommit fran den lararen han vikarierar for.
Mi kael: fASka jag varab®hreldppgbydgds -helelter

Pa det sattet som Mikael talar om NP ser han att de finns, men han ser inget styrande krav pa

att momenten ska syfta framat mot dem.

Eftersom Mikael ar vikarierande larare pa skolan tycks det som att styrdiskursen till en bérjan
har paverkat planeringsbetet i mindre utstrackningnligt honomNar styrdokumenten val

kom in i planeringen handlade det mestadels om amnesinnehallets utformning och inte hur
arbetet har organiserats i klassrummet. Daremot paverkas detta arbete indirekt av
styrdiskursen da Mikael tagiel av andra larares arbetsmaterial och metoder.

4.3.2 Tidsdiskursen
Intervjuns inramning praglas av ett behov for Mikael att ga ivag for att géra en planering

infér morgondagens lektion och vid ett tillfalle gar han bémtar sin dator for att visin

5 Kunskapskrav och bedomnimatriser
® Nationella proven.
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planering sa som den ser ut an sa langehBetisarr en tidig skiss féhonom sjalv och

vad han har for syftmed lektionen. Han visar avemPowerPoinsom en kollega gett
honom som han kan utga fran. Mikael uttrycker flera ganger under intemvjurah inte har
hunnit med att planera till lektionerna, att tiden inte rackt till. Det blir ofta planering dagen
innan eller pa morgonen. Han upplever att andra larare pa skolan har precis samma

erfarenheter, vilket han finner stod i for att d& ar ham @msam.
Mi kael : AnHur hi nner ni med det har?

Som ny larare menar han att det bara galler att Gverleva och syftar pa tidsfaktorn som gor att
han inte hinner med allt som behdvs. Hans arbete i klassrummet har dockprétllats av

att han har kunnat gora det han har tankt i de moment han hatft, och att det fungerat. Han
menar dock att det kan bero pa tur att det fungerat att ha lektioner utan planering och att i en
annan klass hade kanske samma forhallningssatt intg&tllika bra. Planeringen ar viktig

slar Mikael fast flera ganger, men har sjalv svart att se hur han skulle ha hunnit med det.

Mi kael : fAJag har ingen riktig planering,
av val heller. Det skulle formodligen varéttre om jag hade mer
planering, jag vet bara inte n2r jag ska

Mikael tycker attidsdiskursen paverkagldigt mycket nar det galler planeringen, vilket gor

att sjalva amnesinnehallet paverkas. Delddraren som han vikarierar fgett honom vissa
momenthan maste forhalla siglt och dels tvingas han anvanda material fran andra larare pa
grund av tidspress. Organiseringen av arbetet i klassrummet paverkas inte i lika stor grad men
eftersom visst material kommer fran andra lasg@ger han attan inte helt fri i hur det

pedagogiska arbetet kan fortsatta under lektionen. Daremot verkar inte Mikael se nagot

problem med det, hade han inte fatt hjalp fran kollegor hade kanske ingenting fungerat.

4.3.3 Elevdiskursen

Mikael talar om svenskamnsom ett kreativt &mne som omfattar allt i samhallet och ser det
som en form av bildningsdmne med drag av livskunskig ar ett amne som ar lampligt for
elevena att utveckla sin identitetpraket formar identiteten. Han beskriver att han vill lata
lektionerna paverkas av eleverna, genom deras méjlighet att borja prata om livserfarenheter,
men att det beror pa hans livssyn menar han:

t a S -

Mi kael : fAjag inbillar mig att de
f st éoj dgbt

annat @2 mne, men det kadAdrjudeal
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Han aterkommer till detta flera ganger nar han pratar om hur lektionerna far utvecklas. Han
menar att det ar viktigt att lyssna pa vad som hander i klassrummet for att kunna
vidareutveckla lektionen hdader(P3 och E3), men dvemuhdet kan paverka planeringen av
nasta lektion. Larandet bygger pa principen att lyssna pa eleverna i stunden och inte strikt
folja en planeringsmall, menar Mikael. Hankgc att han utvecklats undsin korta tid pa

skolan till att kunna ta till vara pdlevernas behov.

Mi kael : ANu vet jag vilka elever som beh?
elever inte klarar av det sattet som jag var pa i borjan. Da behover jag
anpassa pa nagot satt [...] Det hade varit idiotiskt av mig att kéra pa i
sammasparomjag® r ker att jag tappar vissao (i bi

Utvarderingen av undervisningen har inte bara skett under den pedagogiska sekvensen (E3),
tycker hanutan har aven fortsatt in i planeringsarbetet infor andra lektioner dar han blivit

mer tydlig och skrivit upp saker pa tavlangifisatt han inte gjorde innan. Det har menar han

ar for att vissa elever har ett behov av denna tydlighet. Mikael tycks ha en klar bild av hur
interaktionen mellan elev och larare ger ett bra resultat bade i klassrummet men likasa som
forutsattning nar lanering infor nasta lektion eller moment ska laggas. En hel del tycks

bygga pa den entusiasm han kanner infér amnet och vad det kan innehalla.

Mikael uttrycker att han paverkats av elevrelationen riktning dar hammprovat sin tidiga

teknik att undervisa genom sin egen sigam fér svenskamnet till att lyssna pa vad eleverna
har behov av och bland annat blivit tydligare med vad lektionerna ska innehalla. Pa det sattet
tycksdiskursen paverkat sjalva organiseringen av arbetet, men diatdretyrt
amnesinnehalleenligt Mikael. De forstamomenten han undervisade i handlade om kreativt
skrivande, vilket han uppfattar att eleverna vill syssla med. Samtidigt ar det nagot som han
sjalv brinner for, eller som han sjalv uttrycker det:

AJag skriver ratt myckedlef@soal v. [ .. .] d- t
anvdnda mina egna erfarenheter en del och

4.3.4 Sammanfattning

Mikael har utvecklats mycket under den korta tid han varit larare pa skolan och mycket ar

nytt fér honom sager hanDetsomenligt honom sjalwerkat vara dominerandglanerandet

ar tidgpressenvilket har gjort att planeringen har blivit lidande eller stressad och arbetet lagts
utanfor arbetstid. Organiseringen av arbetet och amnesinnehdallet paverkas, i olika grad, av att
han fatt anpasdaktioner efter andra larares material han tagit efter.did&urserharaven

denhatft stort inflytande ocMikael tycker att degjort attplaneringen har formats efter
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elevernas behov, men mest pa det sétt att arbetet i klassrummet har forandrats. Styrdiskursen
tycks pd etsatt inte paverka Mikael i lika stor grad, vilket delvis kan forklaras med att han ar
vikarie och inte behovt planera utifran vad som ska komma langre fram. De styrdokument
som senare kommit att paverka planeringen varatis lika narvarareli bérjan, menar

Mikael.

4.4 Emelie - Om behovet av en ordentlig planering

Det ar sent pa eftermiddagen nar jag traffar Emelie i all hast pa vag fran ett medarbetarsamtal
och vi stannar kort i hennes arbetsrum innan vi gar ivag till ett ledigt klassrum dar vi pabdorjar
intervjun. M sitter pa varsin stol vid ett elevbord och genom intervjun forefaller hon
avslappnad och lugn. Under intervjun framkommer flera ganger att hon har noggrant planerat
sina undervisningsmoment och att det &r av stor vikt for henne som larare, vilketllatter t

vi vid intervjuns avslut gar och hamtar en del av planeringsmaterialet. Hon visar pa sin dator

att hon har sparat och organiserat allt material sedan tidigare.

4.4.1 Styrdiskursen
Redan i borjan av intervjun, nar vi pratar om Emelies forhalléildennet svenska och
varfor hon valde att bli svensklarare kommer hon in pa att det rader en diskrepans mellan vad
hon tycker att amnet ar for henne och vad hon tycker att &mnet ar i undervisningen.
Emelie: ASvenskan 2r | uingdrgensanrjagl i gt st yrd
har haft i svenskan; att det ar roligt att skriva, det ar roligt att lasa... den
kan jag inte riktigt fa in min undervisning an sa lange. For att jag ar
fortfarande valdigt mycket att jag tittar... assa att jag utgar valdigt

mycket ifdn kunskapskraven; vad ska hinnas med. Hur ska jag kunna
g°ra det h2r?0 (Emelie, intervju 1).

Kunskapskrav ochentraltinnehallaterkommer flera ganger som utgangspunkt i Emelies
planeringmenar honpch hon ser till att {4 med det som behdvs redan i planerinfjarett

nytt moment, sa hon inte missar nagot. Nar hon pratar amenigens vikt for lektioneér
styrdiskursen pataglig i himon tycker atstyrdokumentens utformningaverkar hennes
planering. Sarskilt tydligt syns det nar hon pratar om de nationella proven och varterminens

tankta litteaturundervisning (ak 1).

Emel i e: AOm dom ska skriva om en roman s~
ha med kéllhanvisning. Inte for att jag personligen tycker att det ar
viktigt nar man pratar om en roman, utan for att det ar bra for dom
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att kunna infér nationellac (i bi d. ) .

Nationella proven pa varterminen styr mycket av héstens planering for Emehiemch

uttrycker det som att hamaren oro kring om eleverna ska klara sig eller inte, vilket gor att

hon tycker atplaneringnlaggs utifrdn vad som kommer pa NP. | Emelies fall yttrar hon

aven hur resudtten pa NP fokuseras av skolverket, media, rektor och kollegor, vilket

paverkar hur hon lagger upp undervisningen. Hon ar radd att eleverna ska fa vissa betyg pa
NP, men att hon sjalv vill satta andra betyg pa eleverna, eftersom hon ser att de kan mer. Pa
sa satupplever hon atplaneringeraggsutifran vad som behovs goras for att eleverna ska

forsta vad som kommer pa NP, och samtidigt tycks det som att det ar for att lararen kanner

sig utsatt.
Emelie: AOm alla mina svenskklasser skull
nat i o nGenldét blir ndycket F pa den, det blir ju skitjobbigt for
mig... Som | &rare [...] Dels s= h2r: dAvad
jag ha I 2rt ut fel grejor, varfor kan donm

Styrdokumenen, uttrycker Emeligpaverka inte bara planeringen av lektiema(planering i

P1 till evaluering i E1lytan hela lararréén upplevssom paverkad

| den planering som Emelie gjort som &ven lamnas i en kopia till eleverna finns
bedomningsmatrisen med, dar det framgar hur bedémningen gors (se Bilaga 1). Det har
skule kunna tolkas som att styrdiskursen goér att Emelie k&nner sig tvungen att formedla
styrdokumenten till eleverna for att pa nagot vis sékerstalla att de pA samma sétt vet vad som
forvantas av dem. Det finns inget formellt krav att lararen maste férmedla
bedomningsmatriser till eleverna, men Skolverket ar tydlig med att deras rad bor foljas av
skolorna, och raden lydedetatt man bor vara tydlig med vad som ska laras i varje moment
(Skolverket 2012, s. 312). Styrdiskursen paverkar amnesinnehallet i Empl@sering, mer

an organiseringen av arbetet i klassrummet. Det blir dock en indirekt paverkan pa grund av

att styrdokumenten ska formedlas till eleverna.

4.4.2 Tidsdiskursen

AAr bet sb°rdano, svarar Emeli e p- plaermg.fr-ga o
Hon upplever athon maste ha nasta veckas planering klar nar veckan ar slut, och blir

stressad om den inte &ar klar. Planeringen ar viktig och grunden i allting, menar hon, och

uttrycker att hon har alldeles for lite tid till planering. Hon geerétmpel pa tidspress med

en uppgift som hon fick fran en kollega.

Emel i e: AF°r att jag var stressad inf©°r a
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jag den h2r wuppgiften och man 2r | ite str
uppgi fteno, s - dejaghdnmimeriktigtnéhkautl anda i mi g,
syftet och jag f°rstod inte riktigt vad r

Resultatet blev dessvarre sa daligt att hon funderar pa att stryka uppgiften till nasta ar.

Det marks hur viktigt Emelie tycker att planeringen arhrr pratar om behovet av att ha ett
fungerande arbetslag pa skolan som kan samplanera, och att det pa grund av féntéte tid

ges mojlighet att géra den typen av samplanering som skulle underlatta arbetet. Kollegor som
inte har samma behov av att plempa liknande vis gor att planeringen laggs individuellt,

vilket blir &nnu ett stressmoment pa grund av att det tar tid att planera sjalv nar man ar osaker
pa nasta moments innehall. Det kollegiala samarbetet menar Emelie skulle kunna vara en
faktor som nmskar oro och stress. Hon menar att det ar nagot hon kommer att ta upp i
amneslagetatt fokusera mer pa att dilsammansskatitta pa exempelvis samplanering och
beddmning. Fér Emelie som tycker att planeringen ar viktig och kdnner att hon inte kan
slgppa den blir tidsdiskursen nagot som paverkar hennes liv aven utanfor arbetet. Kollegornas
stod och samarbete skulle i sa fall vardnjalp for attinte behova lata arbetet Igiianslost

menar honHar visar Emelie ett behov av att forandra diskursen, vilket jegrier att

aterkomma till i den gemensamma analysen.

Tidsdiskursen paverkar Emelies planering och det ger effekter p& bade amnesinnehallet och
organiseringen av arbetet i klassrummet, men eftersom Emelie oftast gad planering
paverkas inte undervisniag sa mycket att det blir ett problem. | langden verkar det dock

som att tidspressen kan paverka i storre grad.

4.4.3 Elevdiskursen

Som framkommit tidigare har Emelie ett behov av att planera och tycker att planeringen ar

viktig for undervisningen. Hon pieerar noggrant (nar tid finns) hur lektionerna ska se ut och

staller de didaktiska fragorna till sig sjalv for att fa en tydlig struktur i planeringsfasen (P1

P2), men 2ven i sj2lva den pedagogiska sekve
litefyr kanti gheter kan vara bra iblanda, s2ger
tydlighet. Utifran tidigare lektionehar hon forstatatt om hon skriver och féljer upp det som

star pa tavlan, dskapas det ett fokus i klassech lektionsinnehalletinns med.

Organiseringen av arbetet i klassrummet sker mycket pa planeringsstadiet, menar Emelie som

tar med olika 6vningar, variation och tydligt formedlade instruktioner.

Emel i e: AVi ssa saker bara m-ste man ju hi
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Mensav i | | man ju f°lja det som h2nder i k1l a

Trots att stora delar av Emelies planering bygger pa att fa med det som styrdokumenten
kraver lyssnar hon mycket pa sina elever, och vilka deras behov &r. Hon har flera ganger
anvant sig av sa kaltle exit tickets dar eleverkartfattatfar utvardera lektionerna, vilket

hon sedan har tagit med i nasta planering. Skolverket efterfragar elevernas deltagande i sin
egen undervisning (2012, s. 10), vilket Emelie tycks realisera nar hon sager attrieoarpla
sina lektoner utifran elevrespongtt exempel har att géra med inramningen kring

lektionerna, menar Emelie.

Emelie: ASom min trea, I utva@rderingen
dom valdigt tydliga med att dom ville att
D- blev jag det [skrattar] [...] S=- d= g]

Det blev ett bra resultat troésviss invanjningsperiod for elever och Emelie sjalv. Aven
amnesinnehallet paverkas av utvarderingar och behov, exempelvis berattar Emetlie att h
kunde se att en 6vning hon hade haft med tidigare elever hade varit lyckad, men att hon
missat att fora in vissa saker i momentet och som egentligen efterfragas i kunskapskraven. Da
forandrade hon planeringeill nasta gang. Det héar étt exempel paur elevdiskursen och

styrdiskursen bada kommer in och paverkar Emelies planering.

Emelie planerar in olika moment och 6vningar som hon vill arbeta med i klassrummet, séger
hon och menar att det ar viktigt att eleverna har kul i klassrummet. Hon harGijaroppna

for att tillata langrediskussioeri klassrummet.

Emelie: AMed en klass jag har kan man st ?2
typ: Afinns det mer @n tv- k°n?06 Och sen
man 45 minuters diskussioSa jag kan ju kunna glida pa den har jag markt. Det har

jag aldrig gjort tidigare i mitt | @rarska

| det Emelie sager (flera ganger) framgar det att hon kan franga sin planering for att antingen
framja dynamiken i klssrummet ellefiér att detar viktigt for eleverna att fa prata om saker

som ar relevaatfor dem.

4.4.4 Sammanfattning

Emeliesplaneringsarbete ar noggrant aatet hon uttrycker sa tycks hgdverkas av alla tre
diskurserna men styrdiskursen tycks dominera. Amnesinnehahéistan helt styrt av vad
styrdokunent sager och vad NP innehdllepplever honTidsdiskursen paverkar innehallet
men inte klassrumsarbetet i lika hdg grad. Eteas behofinns med som tydlig faktor
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eftersomEmdie sager atutvarderingar ligger till grund for vidare planeringsarbete. |
intervjunframkommer det att hotycker attdetar mestinnehallet som paverkas, men till viss

del arbetet i klassrummet.

4.5 Jamférande analys

Uppsatsens syfte ar att undersbikialararen uppleveplaneringsarbetech vilka faktorer
lararnatyckerpaverkar de didaktiska valel® maste gord mina intervjuer av de trétarna
framkommer att de i olika utstrackninigplever att dpaverkas av flertalet faktorer. | den
analys som gjorts framtrader vissa faktorer sentigt vad deupplever paverkar valen

starkare an andra, vilka aven givit dispositionen i varje namngivet kapitel ovan. Har nedan
foljer en jamforade analys mellan de tre lararna med hjalpidigare forskning och det
teoretiska ramverket

Som den tidigare forskningen visat har lararen en mangfacetterad vardag som skapar olika
forutsattningar for att kunna bedriva sin profession. | delar akrforgen framkommer att
svenskamnet ofta ses som ett fardighetsanaied tekniska i svenskamnet ar éverordnat
innehallet- vilket ses i styrdokument och i skolpraktiken (Bergman 2007). Lararna i
foreliggande undersokning uttrycker att de upplever sammagsakeringen paverkas

mycket av styrdkumentersom lagger vikt pa att lararna maste folja exempelvis kursplaner
som utgangspunkt i lektionsplaneringen. Mikael ar den ende av lararen som svarar tvekande

pa fragan om svenskamnet ar ett fardighetsamne:

Mikaell. fAJag tror att du skulle f-= ett annat
ungefar, men jag skulle saga att det inte ar s& mycket
fardighets2mne. 0 (Mikael, intervju 1).

Han motiverar detta vidare med att han fatt fria hander att planera nastan vad han vill av den
larare han vikarierar forHan menar att nar han arbetat som larare ett tagraénerhanvara

mer tvingad att folja styrdokumenten, vilket indirekt betyder att han ser sig sjalv som tvingad
att gora amnet till ett fardighetsamne. Bade Emelie och Emma uttiyttksyenskamnet mer

ar utformat som ett fardighetsamne, vilket gar emot deras idealsyn pa amnet som ett
bildningsdmne dar lust, kreativitet och nyfikenhet istéllet ar drivkraften i &mnet. Den
overliggande terminsplaneringen &r dessutom lagd, inom argagsdam ett direkt svar mot
behovet av att trana pa fardigheter som kan komma att prévas pa de nationella proven.

Mikael berattar att han fatt frihet att planera de férsta momenten som han vill och da haft
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moment dar eleverna analyserat och skrivit neveEmma menar i sin intervju att kreativt
skrivande inte alls &r nagot eleverna forvantas gora, enligt styrdokumenten. Mikaels
novellmoment kan ses som en handling som gar emot styrdiskursen, men han uttrycker att det
ar nagot som inte kommer halla i lalegn. Han ser att han maste ga efter vad styrdokumenten
kraver- styrdiskurserkommerpaverka Mikael i framtiden. En tolkning av detta skulle vara

att en ny larare fortfarande ser sig friare i forhallande till styrdokumenten, och att den som

jobbat langrdormats avstyrdiskursen.

Diskursordningar kan paverkas och férandras av andra diskursordningar genom att andra
diskurser fors in i den diskursordning som rader, exempelhas padersokskola(Winther
Jargensel& Phillips 2000, s. 76). Det skulle behdgéras analyser av andra

diskursordningar for att kunna tolka huruvida diskursordningen pa den undersokta skolan
paverkats av andra, vilket inte har gjorts i foreliggande text. | den tidigare forskningen
framkommer dock att politiska och mediala diskursirgukar skolans diskurser (se Knutas
2008, Bergman 2007). Bade planeringsarbetet nar det galler amnesinnehall och utformningen
av arbetet bar spar av diskurser som kommer utifran. Emma ar mest explicit i att uttrycka
detta, men aven Emelie formulerar detnsatt mycket av det som maste med i elevernas
undervisning kommer pa grund av att hon kanner att hon maste férhalla sig till utomstaende
faktorer, formedlade genom bland annat styrdokumentietbmgivande samhalldtden

kritiska diskursanalysen skultietta vara exempel pa diskurser som blandas pa ett
konventionellt vis for att uppréatthalla en dominerande diskursordHiifigtiier Jargensef

Phillips 2000, s. 77).

Styrdiskursen och tidsdiskursen I6per in i varandra hos alla tre lararna. Emma tyasnvara

som ar minst paverkad av tidsdiskursen néar det galler planeringsarbetet, men hon ar samtidigt
den av de tre som uttrycker ett annat forhallande till planeringtirhon inte har nagon.

Aven om tidspressen inte uttryckligen paverkar hennes planepptgver hon 4nda att det

ar stressigt pa arbetet.

Emma : ADom har | 2rt sig att jag kommer me
en minut innan lektionen boérjar och sa skriver jag upp skitsnabbt
p- tavlan vad vi ska g°ra idag. o (Emma, i

Emelie och Mikael ar badaer tydliga med att beratta att tiden ar avgorande for hur arbetet
med planeringen laggs upp och att mer tid hade varit battre. Alla tre sager att lararjobbet
upplevs granslost eftersom det foljer med hem, och att det paverkar deras liv utanfor skolan.
Emelie och Mikael plockar bada in material fran andra larare pa grund av tidsbrist och
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upplevs som mest pressade av tiden nar det kommer till hur arbetet ska organiseras i
klassrummet. Emelie tycks visserligen fa in det hon behover i sin planering for att
undervisningen ska fungera. En tolkning av de tre lararnas forhallningssatt till tid och
arbetssituationen &r att den aldste och mest erfarne lararen tycks vara den som paverkas minst

i sitt planeringsarbete.

Nar de tre lararna artikulerar problem med athh med sitt arbete, och hur planeringen blir
lidande, foljer de den allmanna tidsdiskursen i skoldebatten. | media gar att lasa hur manga
larare upplever att de inte kan skota sitt jobb pa gavnitispressexempelvisSkolvarlden

2016. Diskursen pa skolan dar tte lararna arbetar tycks inte skilja sig fran hur larare pa
andra skolor uttryckesig. For att en forandring av tidsdiskursen pa skolan ska kunna ske
skulle en form av kreativ diskursiv praktik behéva utvecklas, dar andra diskurstyper blandas
och ger utryck for en sociokulturell forandringNinther Jargensed Phillips 2000, s. 77). |

denna undersokning artikulerar Emma nagot som skulle kunna vara del av en sadan
forandring med sitt synsatt att tiden inte paverkar hennes planering. Detta ar dock s& vagt
formulerat att det inte ska ses som en nuvarande paverkan pa diskursen. De andra tycks mer

vara paverkade av och reproducerar den radande diskursordningen.

Nar det galler elevdiskurserntryckeralla intervjuade lararattde upplever att dplanera

utifran elevernas behov. Gemans &r atde uttrycker det som attvarderingen (EE1) av
lektionerna, med eleverna i fokus, ligger till grund fér och paverkar mycket av planeringen av
nasta lektion eller moment. Mikael kannértean maste forandra sin |astr for att inte

dtappa nagra elever ( Mi kervja 1) De badatandra lararna menar att de anpassar arbetet
i klassrummet utifran vilken klass de har. Aven amnesinnehéllet anpassas delvis eftersom
lararna valjer material som ligger nara elevetrgaarnalyssnar pa eleverna i deras
utvarderingar. Elevdisksen pa skolan tycks pa sa satt vara nagot som paverkar positivt.
Ingen uttrycker att det ar ett problem, &ven om Emma sager att hon sjalv kan kédnna sig
ostimulerad pa grund av elevernas kunskapsniva. Dock uttrycker hon att det & amnets
utformning i styrd&aumenten som gor att det blir trékigt att undervisa, vilket mer hor till

styrdiskursen.

| ett sociokulturellt perspektiv, med fokus pa Lev Vygotskijs teorier om den narmaste
utvecklingszonen, ar det rimligt att forsta att det ar i interaktion med elesemnméararens
arbetssatt paverkas. Den narmaste utvecklingszonen ses ofta som att det &r en individ (eleven)

som stottas till nasta niva av en annan individ (lararen), men det ska mer ses som att bada lar
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sig i den situation de befinner sig i (Jakobssdrb9). Lararna i undersdkningen uttrycker det

som att elevernas utveckling ar viktig, men att arbetet med hur kunskap béast ska genereras
(genom deras undervisning) paverkas av styrdokument och tidspress. Som lararna uttrycker

det: om lararna sjalv far béshma ar det genom lust, kreativitet och nyfikenhet som det basta
resultatet uppnas det sociokulturella perspektivet menas att de kunskaper som genereras har

en ovarmo karaktar d&r skapandet av kunskape
ett resultat av en kamp och ett engagemang mellan individer (Saljé 2000, En 26lkning

ar att lararna upplever att de har elevens behov i fokus men de har svart att se hur de ska

kunna ge den undervisning som skulle leda till den basta formen awsgtdttneleven pa

grund av tidspress och styrdokument.

De tre lararnas syn pa att undervisningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad
erfarenhet (SFS 2010:800) ar likartad sinsemellan, men den skiljer sig fran Skolverkets
forklaring. Det ar begrem beprévad erfarenhet som skiljer sig at. Skolverket menar att det
inte ar den individuella lararens erfarenhet inom skolyrket som efterfragas, utan en
systematiskt dokumenterad kollegial utveckling av arbetsmetoder under lanugk &

flertalet larare, pa flera skolaspm ar grunden for detarbetssatt (Skolverket 2016). Alla tre
lararna i undersokningen anvander dock definitionen att det &r deras egen erfarenhet och
deras kunskapsbank som 2r deras fibepr°vade e
beprévad erfarenhet kan utga fran kakétgarande och skulle vilja utveckla ett storre

samarbete mellan kollegorna for att kunna bygga pa gemensamma erfarenheter. Det behover
inte vara nagon storre skillnad mellan Skolverkets beskrivning och lararnas egentliga
arbetsmetoder, det ar bara efigi om att Skolverket vill definiera det som att det &r en

generaliserbar kunskap som gar att anvanda pa fler skolor.

Att undervisningen baseras pa vetenskaplig grund ar for alla tre lararna mer okomplicerat och

de foljer Skolverkets definitioner. Den eeskapliga grunden som lararna sager sig sta pa

kommer fran deras studietid men aven delvis genom att lasa azlfioidkning idag. De

menaratt de later forskningen paverka deras undervisning. Emma uttrycker det som att hon

ofta artikulerar dessa kunslapill sina elever for att skapa tyngd i det som sags. Emelie

menar att det ar i planeringen det syns, och syftar pa att hon exempelvis alltid staller sig de
didaktiska fr-gorna fivad?o0, AHuro och AVarf?©
undervisingen vetenskapligt grundad, enligt henne. Ingen av de tre ser nagon slagsidikot

mellan de tva begreppen, déda delarna behovs. En tolkning ar att Skolverkets definitioner

av begreppen ar relativt tydliga, men lararna har inte tagit del av dessar@dng
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tolkningar av begreppen. Pa vilket satt detta paverkar lararens arbete ar svarare att se
eftersom det fortfarande kan vara sa att lararna féljer Skolverkets definitioner, de ar bara inte

lika tydligt dokumenterade i verksamheten for de tre lararna.

5 Slutsatser och sammanfattning

| uppsatsens forsta kapitel stalldes tva undersokande fragor:

- Vilka faktorer upplever larare paverkar deras didaktiska val i planeringsarbetet?
- Vilken grad av medvetenhet uttrycker lararen kring vad som ligger till grunaiefd

didaktiska valen i planeringsarbetet?

Analysav resultatet visar att lararna upplever att dplasering framst paverkas av faktorer

som hor ihop med lararens interaktion med eleverna, dar utvarderingen i och efter lektionerna
leder vidare in i nasta lektions/momenmtpéring. Det galler framst hur arbetet maste

organi seras i kl assrummet, didaktikens HAhuro
av vad som sags och gors i klassrummet &r en direkt avspegling av vilka behov eleverna har
for attkunnata till sig av imehallet. Amnesinnehallet vasen deutifrdn elevernas behov,

men paverkastarktav diverse styrdokumentilket alla lararna uttryckeNationella prov

paverkar amnesinnehallet da lararna upplever ett behov av att forbereda eleverna infor NP.
Efter elevers behov och styrdokumenpgiverkar tidsfaktorplaneringenupplever de tre

larama Har ar det dock en skillnad i vad som paverkas. Ingen av lararna sager att lektionerna
misslyckas pa grund av att tiden inte rackt till for planering, det verkar l6st sig anda.
Planeringsarbetéycker dema lida av bristemen det fungerar anda att halla undervisning,

vilket skulle kunna ses som att lararen anda ar en kompetent larare som kan halla lektioner pa
grund av sin professionalitet. Alla upplever pa nagot satt tidspressen, pdteséir

A gr 2 nsénYenkoinpetens man besitiks i deras 6goldsasituationen.

Det sociokulturella perspektivet i uppsatsen har varit anvandbart for att visa pa lararens
kontextuella ramar och att titta pd samspelet mellan den institutionella makronivan och den
individuella mikrorivan. Genom att ha det perspektivet har paverkansfaktorer pa
planeringsarbetet kunnahdersokaslararnas reflektionegenom att forsta vad lararen

upplever att dehar for forutsattningar for att gora relevanta didaktiska val. Sjalva planeringen
ar inte som sadan en interaktion mellan Eu@eh elev, men en av de mer dominerande
faktorernas inverkan pa planeringen utgar fran utvarderingen av interaktionen, och behovet

av att skapa bra fortsatta mojligheter for larande. Pa det sattet &r planeringsarbetet en viktig
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forutsattning for att kunnge eleverna den basta maojligheten att utvecklas. Utvecklingen hos
eleverna skulle kunna vara en av skolans framsta kannetecken och lararen ar den individ som
I klassrummet ar den som kommunicerar denna kérna tillsammans med eleverréaaiiia |

i intervjuerna seplaneringen som viktig, men den sker pa olika satt. Det gemensad&na

de artikulera@r att komma till klassrummet férberedd. Att planeringedarforandras i den
pedagogiska sekvensen ses inte som ett problem, utan en forutséattning for att skapa en miljo

dar kommunikation &ar grunden for larandet.

Uppsatsen landar i slutsatseattlararnauppleveratt derasarbete i planeringsstadiet
paverkas av elevinteraktion, styrdokument gdtetsvardagssituation med pressande
tidsforhallanden. Lararens egen insikt kring dessaéftashden och vad det kan leda till har
varit svarare att undersoka men alla tre har en relativt hog medvetandegrad om vad som
paverkar deras handlingar i det dagliga arbetet med planering av undervisningen. En
intressant fraga som skulle vara relevantiatterséka i en vidare forskning ar vilket
handlingsutrymme larare tycker att de har i forhallandéaiiorer som paverkar

planeringen. Pa det séttet skulle kunskaper kring larangosomi i sin profession kunna

lyftas.

Att studera larares arbetarkforhoppningsvis ge viktiga kunskaper som kan leda vidare till
hur de som arbetar i skolan och de som utformar skolan hittar gemensamma végar till en
utbildning som gynnar alla. Ett intressant exempel i undersékningsillaaden ihur
Skolverket definierar beprévad erfarenheh diur lararna tolkar begrepp&et gar att lasa in
en tolkning att lararen inte taglel av Skolverkets definition, men det gar samtidigt att lasa
in att Skolverket inte har forankrat sin begreppsapparat hos de professlaretha. En
samstammighet i begrppanvandandet ar intket viktigaste meen diskrepanskulle kunna

tolkas somatt larare och myndigheter inte lyssnar pa varandra. Det om nagot ar ett problem.

Vad som kvarstar som starkast efter studiemersvkning oclsom knyter an till mitt
sokande i inledningen, ar att lararens arbetd de didaktiska fragorna étroligt centrala i
undervisningen. Hur larare arbetar med sina didaktiska val ar nagot soenlyftas till

allman kannedommed foérankrig i (relevant) vetenskaplig grund och (lararprofessionens)

beprovade erfarenhet.
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7 Forteckning Over intervju och observationsmaterial

7.1 Emma - intervju 1

Information om Emma: Behdrig larare i tvd amnen (svenska och historia) pa gymnasiet.
Undervisar aven i filosofi, men ej behorig

Tid for intervju: 20161125

Langd: 57 minuter

Plats for intervju: Lektionssal pa den gymnasieskola hon arbetar pa
Dokumentationsmetod: Programmet Rostmemon pa en iPhone SE

Lagringsplats for atkomst av intervju: Drophdwontakta forfattaren

Observation har gjts i anslutning till intervjusituationen. Reflektion kring observation och

intervju har gjorts efter avslutad intervju i programmet RGstmemon pa en iPhone SE.

7.2 Mikael - intervju 1

Information om Mikael: Undervisande vikarierande larare i svenska stdriai pa
gymnasiet. Examensarbete kvar for behdrighet.

Tid fOr intervju: 20161128

Langd: 51 minuter

Plats for intervju: 2 Lektionssalar pa den gymnasieskola han arbetar pa
Dokumentationsmetod: Programmet Rostmemon p& en iPhone SE

Lagringsplats for atkomstv intervju: Dropboxkontakta forfattaren

Observation har gjorts i anslutning till intervjusituationen. Reflektion kring observation och

intervju har gjorts efter avslutad intervju i programmet RGstmemon pa en iPhone SE.

7.3 Emelie - intervju 1

Information om Emelie: Behorig larare i svenska och drama pa gymnasiet.
Tid for intervju: 20161130

Langd: 58 minuter

Plats for intervju: Lektionssal pa den gymnasieskola hon arbetar pa
Dokumentationsmetod: Programmet Rostmemon pa en iPhone SE

Lagringsplas for atkomst av intervju: Dropbpkontakta forfattaren
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Observation har gjorts i anslutning till intervjusituationen. Reflektion kring observation och

intervju har gjorts efter avslutad intervju i programmet RGstmemon pa en iPhone SE.
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8 Bilaga 1 - Emelies planeringsmaterial

Tyck till om sprak!
Skrivuppgift argumenterande text, Svenska 1 VT 2016

Denna uppgift gir ut p att du ska skriva en dvertygande och slagkraftig text som handlar om
vért svenska sprik. Du ska ocksa trina pi att anvinda en annan text som stoéd for din
argumentation. Du kommer ha tvi alternativ att vilja mellan.

Alternativ 1: Férbud mot fula ord

1 artikeln Ska man bestraffa fula ord? av Johan Joelsson (Spriktidningen, september 2009)
diskuteras en skola dir en infort bestraffning av fula ord och svordomar. Ar detta nigot positivt
eller negativt?

Kommunikationssituation: P4 webbplatsen Sprikes pigir en debatt om fula ord och svordomar.
Redaktionen ber dig bidra med ett debattinligg och du bestimmer dig f6r att medverka. Syftet
med debattinligget ir att vicka intresse for fragan och att Gvertyga lisarna.

Skriv ditt debattinligg. Ta stillning till om fula ord och svordomar ska forbjudas for att skapa
en bittre stimning i skolmiljo eller inte. Argumentera utforligt for din asikt. Presentera nigot
frin Joelssons text som ir relevant for din argumentation. Tank pé att lisaren inte har tagit del av

artikeln.
-

Rubrik: Férbud mot fula ord

Alternativ 2: Spraket som en social aktivitet

I artiklarna V7 finner varandra i bubblor av sprik av Jessica Gedin (Spraktidningen, mars 2011) samt
i artiklen Brokabulir av Ylva Mossing (Spriktidningen, november 2014) diskuteras att spriket kan
skapa gemenskap mellan minniskor men ocksé hilla andra utanfor. Ar detta nigot positivt eller
negativt?

Kommunikationssituation: P4 webbplatsen Spraket pigir en debatt om sprikets inkluderande
och exkluderande funktion. Redaktionen ber dig bidra med ett debattinligg och du bestimmer
dig for att medverka. Syftet med debattinligget ir att vicka intresse for frigan och att Svertyga
ldsarna.

Skeiv ditt debattinligg. Ta stillning till om sprikets sociala funktion dr frimst positiv eller
negativ. Ate spriket kan inkludera och exkludera minniskor. Argumentera utforligt for din asikt.
Presentera nigot frin Gedins och/eller Mossins text som dr relevant f6r din argumentation.
Tink pa att lisaren inte har tagit del av artiklarna.

Rubrik: Spraket som en social aktivitet
Texten ska vara cirka 1 datorskriven A4-sida, Times New Roman, storlek 12

Lulimai
Texten limnas in i Google Classroom senast fredag den 16/12 k1 16.00 OCH i pappersform i
mitt fack (glém inte att skriva namn). Lycka #ll! | Amelie
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Examinationsuppgift
Spraklig variation i argumenterande text

Innehall i detta héfte:

Uppgift 1: “Tyck till om sprak” - skriv en argumenterande text!
Uppgift 2: Fragor spraksociologi

Artikel: “Brokabular” (Spraktidningen (november 2014)

Artikel: Ska man bestraffa fula ord?” (Sprékticfningen, augusti 2009)

Kronika: “ Vi finner varandra i bubblor av sprak” (Spraktidningen, mars
2011)

Lycka tilll /Amelie
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Forslag till uppligg

Félj girna denna si far du ordning pa din text. Det dr inte ett krav att ha tre argument men girna

ett motargument som du bemater.

Inledning

Inledningen ska ta tag i lisaren. Kanske med en provocerande pastiende,
exemplifiering eller en retorisk friga. Det ér bra om inledningen dessutom
innehaller en kort liten presentation av imnet och sedan din skt (tes)
saklart.

Fordjupning

Hir ska du évertyga lisaren om din asikt.
Argument 1: Ditt nist starkaste argument
Argument 2 Ditt svagaste argument
Motargument som bemots

Argument 3: Ditt starkaste argument

Tink p att underbygga dina argument! Detta kan du gora pi olika sitt, men
tink pA nigot argument eller motargument ska underbyggas med hjilp av
nigon av texterna du fatt (Ska man bestraffa fula ord, Brokabulir, [/ finner
varandra i bubblor av sprifk).

Avslutning

Hir ska du kort ssammanfatta din argumentation, upprepa din dsikt och
eventuellt uppmana till handling.
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Checklista for argumenterande skribenter

1
2.
3

b

Har jag en tydlig asikt?
Har jag relevanta argument? (Girna tre stycken och ev ett motargument.)
Anvinder jag en killa for att underbygga nigot eller nigra av mina
argument?
Har jag refererat och killhdnvisat tydligt?
Har jag lagom linga delar som hinger ihop (sammanhangsmarkdrer)? Ar
min styckesindelning tydlig och korrekt (blankrad eller indrag)?
Har jag en tydlig inledning och avslutning?
Har jag lagt krut pa spriket med snygga formuleringar, retoriska fragor eller
bildsprak?
Har jag list igenom texten noga for att undvika sprikliga oklarheter?

g

Niir du svarat ja pa alla dessa fragor kan du lugnt limna in!
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Bedémningsmatris

)
Du forklarar din bild Du ger en fyllig och Du har en nyanserad
av imnet och relevant bild av imnet | argumentation som kan se
presenterar ndgon i forhillande till flera aspekter av amnet
asikt som ankayter till | uppgiften och eller artikeln.
det. presenterar en tydlig
asikt som har med Eller
imnet att gora. Du ger nya och relevanta
perspektiv pd dmnet eller
Du tar fram nigon Du tar fram pi imnet innehill.
aspekt av artikeln och | rittvisande exempel ur
sammanfattar hur artikeln som stodjer
artikeln tar upp detta. | din 4sikt. Girna citat.
Din text dr Din text dr Din text ar
| sammanhingande och | sanfinanhangande och sammanhingande,
| begriplig. begriplig med tydligt | begplig och
urskiljbar disposition, d | vildisponerad, d v s har
v s har styckeindelning, | god balans mellan olika
inledning och avslutning | delar, rimlig
samt styckeindelning som dr
sammanhangsmarkorer. | korrekt markerad och
avslutning.
Spraket i din text foljer | Spriket i din text r Spraket ir till storsta del
i huvudsak varierat och delvis vilformulerat och anpassat
skriftsprakets normer | vilformulerat. Stilen ar | dill situationen genom att
|| for sprikriktighet, du anpassad till situationen | ha ordval och lisartilltal
| anvinder tex genomatthao:dvaloch som passar en
skiljetecken och lsartilltal som passar en | argumenterande text.
stor/liten bokstav argumenterande text.
korrekt.
Du tillimpar Du tillimpar Du tillimpar
grundliggande regler grundliggande regler for | grundliggande regler for
for citat- och citat- och referatteknik. | citat- och referatteknik.
referatteknik.
Din text ir till viss del | Din text i bade till Din text ar bade till
anpassad till syfte, innehill och form innehall och form anpassad
mottagare och anpassad till syfte, till syfte, mottagare och
kommunikationssituati | mottagare och kommunikationssituation,
on, d v s den kan kommunikationssituatio | d v s fungerar vil som
fungera som n, d v s texten ar debattinligg i den angivna
debattinligg efter viss | sjilvbirande och situationen.
bearbetning. fungerar som
debattinligg i den
angivna situationen.
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Fragor spraksociologi

Sid 220-240 samt 162-163 i Svenska helt enkelt 1. Anvénd sd manga spraksociologiska
begrepp som mdjligt i svaren nedan. Dina svar ska rymmas pd max 3 A4-sidor (12 p Times
New Roman).

Inlimning senast fredag den 16/12 kI 16.00 pi Classroom OCH i mitt fack (glom inte
skriva namn)

1)  Vad anses utmirka ungdomssprdk? Vad har det for funktioner och vilka attityder
finns det till ungdomssprik?

2)  Beskriv slang, yrkessprik och jargong; dess funktioner och vilka attityder det finns
till dem. Vad anser du sjilv?

3) Vadir:

Dialekt
Kronolekt
Sexolekt
Idiolekt

Sociolekt

4)  Varfor pratar statsministern pd et siitt i riksdagen och pd ett annat sitt med sin familj?

5) Det finns svensksprikiga personer som inte forstdr varandra. Vad kan det bero pa? Ge
tre exempel.

6) Vissa forskare menar att kvinnor och min anvander spriket pa olika sétt. Vilka ér de
huvudsakliga skillnaderna, menar de forskarna? Anser du att det finns olika dsikter om hur
min och kvinnor BOR uttrycka sig - vilka iir de dsikterna i si fall?

7) Resonera om vad som kommer att hiinda med dialekterna i framtiden. Utgd fran Fredrik
Lindstroms text pa sid162-163.

8) En “sprikpolis™ dr en person som retar sig pd och pitalar nir andra i muntligt tal
anviinder vissa ord, uttryck eller uttal som sprikpolisen tycker ir fel. Varfor blir man
sprakpolis och vem blir sprakpolis, tror du?

9) Det éir ar 2050, du ir cirka 50 ar: Hur har ditt sprak forindrats, tror du? Och varfor?
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Kunskapskrav spraklig variation

=

Cc

A

Eleven kan

gbra enkla reflektioner Gver
hur spraklig variation hénger
samman med talare och
kommunikationssituation samt
ge exempel pd hur sprik och
sprakbruk kan markera avstind
och samhdrighet.

Eleven kan

gora viilgrundade reflektioner
Gver hur spraklig variation
hinger samman med talare och
kommunikationssituation samt
ge exempel pa och

diskutera hur sprik och
sprakbruk kan markera avstind
och samhdrighet.

Eleven kan gora viilgrundade
och nyanserade reflektioner
ver hur spraklig variation
hinger samman med talare och
kommunikationssituation samt
ge exempel pd och nyanserat
diskutera hur sprak och
sprakbruk kan markera avstdnd
och samhorighet.

Dessutom resonerar

eleven dversiktligt om
attityder till nigon form av
spraklig variation.

Dessutom resonerar eleven
dversiktligt, utifrin nigra
olika perspektiv, om attityder
till ndgra olika former av
spréklig variation.

Dessutom resonerar

eleven utforligt, utifrin flera
olika perspektiv, om attityder
till flera olika former av
spréklig variation.
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2015-11-04 Brokabulir | Spriktidningen 5 f(‘:k heln, "JM Novermber

Bild:

SBS Discovery
Filip + Fredrik. [ tv-serien Ska vi gora slut? hjalper Filip Hammar och Fredrik Wikingsson par med
relationsproblem. Men duons egen relation krisar inte. De har gjort tv ihop sedan ar 2000.

Brokabular ‘

av: Ylva Mossing

ceta {3

Tw

'GH 0]

Brokabuliiren ir de informella brorsornas grabbiga slang, som har blivit ett riktigt maktsprak.

Det viras for den manliga vinskapen. Det handlar om sjélsliga brorsor, som p engelska kallas bros.
Detta ord férekommer numera i alla mojliga konstellationer: bromance-filmer &r pa uppgang, tv-serierna
dr fyllda av manliga radarpar och internet svimmar over av bloggar for, om och av bros. Uttryck som
brocation, brommunity och bro code har blivit en del av en den amerikanska — och till viss mén den

svenska — vokabuldren.

Men ordet bro ir inte nytt, enligt Katherine Connor Martin. Hon ar lexikograf och chef US dictionaries,
den amerikanska upplagan av ordboken Oxford English dictionary, OED. Hon har gjort en djupdykning i
ordets historia.

— Redan 1637 skrev John Evelyn i sin dagbok hur han limnade Oxford och foljde med sin "eldest bro™ ut
pa landet, sdger hon.

Annons
http://spraktidningen se/artiklar/20 14/1 1/brokabular
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2015-11-04 Brokabuliir | Spraktidningen
Eldest bro kan hir ungefir dversittas med "dldsta brorsan’, och avser en biologisk bror — brother. Ordet
forekom dven i namn pa familjedgda affarer.

I méinga sprak anvinde man tidigt slédktskapstermer ocksa utanfor familjen. I Sverige har man till exempel
hittat namnet Bror ristat pa runstenar.

Bro anvindes pa 1600-talet ocksa som titel for munkar, motsvarande det svenska broder. Broder var
ocksa vanligt forekommande inom de hemliga ordnar som vaxte sig starka i Europa vid denna tid.

Men i arhundraden anvindes bro i engelskan fréimst som en kortform for ndgons manliga syskon. Det var
inte forran pa 1900-talet som den amerikanske brodern pa allvar borjade leta sig utanfor familjen.

— Bro som en allmén beskrivning av, eller tilltal till, méin utanfor familj och kloster blev vanligare i USA i
borjan av 1900-talet, siger Katherine Connor Martin. Utvecklingen gick hand i hand med
medborgarrittsrorelsen, dér vénner sdgs som en del av en storre familj.

Under 1960-talet blev bro mer specifikt synonymt med en svart man. Ungefir samtidigt gled det
hawaiianska slangordet brah — ocksé kort for brother — in pa surfingvigen, som nidde de kaliforniska

stranderna under 1960-talet.

Fran 1970-talet och framét kom bro att betyda inte bara man’ eller "kille’, utan ocksa *manlig van’, pa
samma sitt som tidigare den langre formen brother. Som ett exempel namner Katherine Connor Martin
ett tidningsklipp fran 1974, dar man kan ldsa: Charlie bailed them out, they were his bros —’Charlie

betalade borgen for dem, de var hans broder’.

Och vid 2000-talets borjan hade bro borjat forknippas med en viss typ av ung man. Enligt US dictionaries
definition handlar det sdrskilt om mén som "framst umgas med manliga kamrater och hénger sig atlivliga
och knappast intellektuella sysselsattningar”. Bro hade blivit ett kodord for en viss typ av privilegierad,

vit och heterosexuell maskulinitet.

Vem som ir en bro kan variera. Den troligtvis mest bekanta inkarnationen ér vilbestéllda amerikanska
collegekillar som spelar lagsport och ar med i s4 kallade fraternities, studentféreningar for man.
Fraternity ér bildat till det latinska frater, som betyder just "bror’. Men en bro kan lika girna vara klddd i
kostym, handla med aktier eller roka marijuana med sina surfarkompisar pé en strand i Kalifornien, enligt
amerikanska National public radio. Dar konstateras ocksa att dagens bro inte lingre ér svart utan, med fa
undantag, vit. Det som forenar dem alla — forutom grabbkulturen —&r ett flitigt anvéndande av ordet bro,

bade sjilvstandigt och i olika sammansttningar.

_ Den som anvénder ordet bro, ir en bro —en sé kallad metonymi. Bros sdger bro hela tiden. Det ar lite
av en spréklig tic, siger Katherine Connor Martin.

Detta brodraskap har med tiden ocksa utvecklat ett eget sprak: brocabulary, *brokabular’. Den ar ofta
humoristisk och kretsar framst kring ordbildningar pa temat bro. Det enstaviga ordet gdr utmarkt att
anvinda i olika kombinationer, som i bro hug (en kram mén emellan) eller bro fist (en manlig fist bump,
det vill siga hilsning knoge mot knoge). Men det fungerar ocksa som bas i en uppsjo av sé kallade
teleskopord, ord dar tvd ord klédmts ihop s4 att bara borjan och slutet dterstdr. Ett av de mest kinda
exemplen dr bromance, dér bro satts ihop med romance, 'romans’. Uttrycket, som beskriver en mycket

nira vénskap mellan min, infordes i OED 2010, och har ocksa blivit vanligare i svenskan pé senare tid.

Katherine Consor Martin berittar att i jakten pd bromansens historia och etymologi stétte OED ovintat
pé& vad man tror kan vara en av katalysatorerna for den sprakliga trenden.

http://spraktidningen se/artiklar/20 14/1 I/brokabular
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2015-11-04 Brokabuldr | Spriktidningen

Surftidningen Transworld surf magazine verkar vara ground zero for explosionen. Pa 1990-talet
lanserade tidningen en spalt for surfslang, som snart blev omattligt popular. For skojs skull borjade
skribenterna kndpa ihop egna sa kallade broisms, dar man bytte ut delar av ord med o mot bro: go-getter
blir bro-getter, oasis blir broasis, Yoda blir Broda.

Ar 2001 togs ordet bromance med i spalten, och blev det forsta brokabuldrordet som lyckades befasta sin
plats utanfor brodraskapets kretsar. Bromance pé film och tv r nu mer regel &n undantag. Kanda bros ar
till exempel Spock och Kirk i Star Trek, Joey och Chandler i Vinner och Hank och Charlie i
Californication.

Ocksa brokabuldren har exploderat under det senaste decenniet, inte minst pa internet. I det webbaserade

slanglexikonet Urban dictionary definierades ordet bro for forsta gingen i borjan av 2003. Sedan dess har

sajtens anvindare fortsatt att bygga pa med beskrivningar och tolkningar — som de flesta bygger pa temat
. ’vita, outhérdliga, festande collegekillar’.

Bloggar, ordlistor och reportage har bidragit till att samla och skapa bro-ord. Bland de mest kdnda finns
sajten The bro Bible, som beskriver sig sjilv som "den ultimata platsen for bros”, Transworld surfs
digitala lista av broismer och The bro code, en spinoff pd komediserien How I met your mother. The bro
code #r en guide som visar hur en riktig bro ska leva.

Men brokabularen har ocksa tagit sig utanfor internet och in i bokhyllorna. Bade The bro Bible och The
bro code finns i bokform, och 2007 kom ocksa Brocabulary — the new man-i-festo of dude talk.
Forfattaren Daniel Maurer, som beskriver sig som en “man-tropolog”, skriver bland annat om
brommunikation. Orden innehaller inte nédvéndigtvis bro, men spelar pa bro-kulturens normer och ideal,
som handlar om sadant som heterosexualitet, raggningsforsok och alkoholkonsumtion.

Det finns naturligtvis inte ett universellt manligt sprak, som delas och forstds av alla man. Faktorer som
alder, samhallsklass, yrkesgrupp och etnicitet spelar alla roll for hur man kommunicerar.

— Men dven om brokabulidren kan ses som skimtsam, sa kan den vara en viktig del i konstruktionen av en
viss typ av maskulinitet och makthierarki, sager sprékvetaren Karin Hagren Idevall vid Uppsala
universitet. Hon forskar om hur sprak kan normalisera, diskriminera och marginalisera, bland annat
utifrdn kon och sexualitet.

Den sa kallade hegemoniska maskuliniteten ses som ideal. De som anvénder brokabuléren stravar efter
hegemoni, en ledarstéllning, som bygger pa stereotyper av hur en riktig man ska vara. Det &r nigot som
avspeglas i machokulturen. Nir den by gs upp tar den avstand fran det som anses vara mindre manligt. [
brokabularen &r det uppenbart att maskuhmteten skapas genom en sexistisk och homofobisk spraklig

gemenskap.

Brokabuliren skulle alltsd kunna betraktas som ett maktsprak, dér en grupp bygger upp sig sjalv pa
bekostnad av exempelvis kvinnor och etablerar maktrelationer inom gruppen. Samtidigt kan den vara ett
uttryck for en kultur dér ndra manlig vanskap ifrdgasatts.

— Att man har intima och nira relationer med varandra har kanske inte varit okej pd samma sitt som for
kvinnor. Befinner man sig i ett sammanhang dar manlig vanskap anses konstigt och méste legitimeras,
kan ju spriket vara ett medel att gora det. Bland annat genom att ta avstand frén det man upplevcr som
feminint eller homosexuellt. Att g& mot normer och stereotyper kraver alltid ndgon form av legitimering,
sager Karin Hagren Idevall.

Langt ifran alla man kanner igen sig i eller swravar efter denna Lyp av manlighet, understryker hon. ivien 1
och med att brokabuldren far oenomslac i filmer och pa tv sd normaliserar den anda machomannen.

http://spraktidningen se/artiklar/2014/1 /brokabular
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2015-11-04 Brokabular | Spriktidningen

Wilhelm Cortez, redaktor for webbmagasinet The good men project héller med om att br
ir bide exkluderande och elitistisk. Men pa senare tid tycker han sig kunna se en positiv

o-kulturen ofta
utveckling.

— Fraternity bros blev nigot negativt. S3 alternativkulturen borjade anviinda bro ironiskt, som ett sétt att
ta udden av deras privilegier, siger Wilhelm Cortez.

och bro-kulturen, eftersom hbtq-frigor nu diskuteras

Han tror att folk borjar ifrdgasitta konsstereotyperna
blir bro i stillet ett sétt att narma sig en mer

mer 6ppet pa bida sidor av Atlanten. For manga méan
tillitande maskulinitet.

st intima typen av kram, men den dr ett steg pa viigen for att bryta ner
llan mén. Bromance-kulturen hjdlper oss att bli mer Gppna for att tva
d varandra. Och vi kan séiga [ love you, bro.

— En bro hug ir kanske inte den me
granserna for platonisk berdring me
heterosexuella mén kan vara vénner och rora vi

ur 4r Karin Hagren Idevall och Katherine Connor Martin
kan se nigot motsvarande i Sverige. Har finns

— fran Filip Hammar och Fredrik Wikingsson,

Och sé fortjusta ar svenskar i
“en varm, skon

Om brokabuliren ar unik for amerikansk kult
osikra pa. Karin Hagren [devall sdger att hon inte
visserligen en vdxande skara “bromantiska” radarpar
Kristian Luuk och Fredrik Lindstrém till Mauro Scocco och Plura Jonsson.
“bromance-tv”, att Fredrik Virtanen i en kronika i Aftonbladet beskrev trenden som

penisvind” som svepte genom Sverige.

Men att mins vinskap skulle behova legitimeras pa samma sitt via spraket kan Karin Hagren Idevall inte

se nigra tecken pa. Dock har amerikansk slang 6verlag en tendens att leta sig in i svenskan via
amerikansk popularkultur. Det &r inte bara bromansen som har lyckats korsa Atlanten, utan ocksa uttryck

som bros before hoes, ’polare fore brudar’ och foreteelser som bro fists.

n, bre, mannen, broder. Men nagon

Och egna varianter pa bro kan svenskan bjuda pé: brushan/brorsa
ganska lite forskning i dmnet.

heltickande brokabular verkar inte finnas. An sa lange finns ocksd

-
t kvinnors och homosexuellas sprak,

_ Maskulinitetsforskningen ar s pass ny. Tidigare har man studera
prak r speciellt, sager Karin Hagren

men eftersom man har utgjort normen har man inte tyckt att deras s
Idevall.

Yiva Mossing ir frilansjournalist.
Utskriftsversion
Brordlista
Bromance (Bro + romance) En nira vinskap mellan tva bros.
Bromosexual (bro + homosexual) Bros som dlskar sina bros.

Brocation (bro + vacation) En semester med grabbganget, girna i stil med Hangover-filmerna.

Brow (bro + show) en tv-show for bros.

Brotacular (bro + spectacular) En spektakulér niva av bro-het.

Bro out Hiinga med grabbarna och gora typiskt “manliga” aktiviteter, som att sporta eller dricka 6l.

Bro hug En "manlig” kram, med obligatorisk ryggdunk.
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Bro code oskrivna regler for hur en bro ska bete sig, sarskilt i forhallande till andra bros. Viktigaste
regeln dr bros before hoes; lojaliteten till grabbgénget bor alltid ga fore en eventuell flickvén.

Bro fist fist bump mellan bros, en hilsning knoge mot knoge for att fira nagot eller visa sympati.

Bromiscuous (bro + promiscuous) Nér man hanger med ”f6r manga” min utan att nigra kvinnor ar
nérvarande.

Broham eller Broseph/Brosephus (bro + Joseph/Josephus) Ett kirvanligt smeknamn pd en bro.
Brodom Den delen av manskligheten som é&r bros.
Brommunity (bro + community) Bro-samhallet.

Broactive (bro + proactive) Nir man hjalper en bro, eller aktivt arbetar for att héja sin status i bro-
samhillet.

Bro-Brah En bro som ocksa ér surfare eller skejtare.

Brogrammer (bro + programmer) En manlig datorprogrammerare. Anvénds ocksé av icke-bros for
att beskriva det mansdominerade klimatet i teknologi-centret Silicon Valley.

Brofessional = (bro + professional) En bro med ett riktigt schyst jobb.
Bro-getter = (bro + go-getter) En bro som far saker gjorda.

Quid pro bro = Tjanster och gentjénster mellan bros.

Broasis (bro + oasis) Stamhaket dér bros hanger och dricker 6l.

Broda (bro + Yoda) En dldre, mer erfaren bro som girna delar med sig av sin livsfilosofi till sina
yngre bros.

Barack Brobama (bro + Barack Obama) USA:s miktigaste bro, alternativt en statsmannalik bro som
tar hand om sina mindre viktiga bros.

Broseidon (bro + Poseidon) Havsgud, kungen av broceanerna.
Broner (bro + boner) Stor upphetsning 6ver bro-relaterade aktiviteter.

Portmanbro (portmanteau + bro) Teleskopord dar bro ingér, bildat som parallell till portmanteau
(teleskopord”).

Killa: Urban dictionary, wordswithbro.com

Lika bros leka bast!

Bro ir ett amerikanskt fenomen. Ordet betecknar en ung man som vérdesitter prestige och relationer
med sina manliga vinner ur samma sociala grupp, men det 4r svart att hitta drag som forenar alla
broder. Den amerikanska nojesbloggen Jezebel har gjort en ansats att beskriva olika varianter ur bro-
slaktet, ett slakte som spanner over USA:s aila stats- och Klassgranser:
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The Manhattan bro ér en parallell till dttiotalsyuppien. Han bar ofta bla skjorta, gra kostymbyxor och
vilputsade skor. Han skryter om helgens kokainexcesser over lunchsteken och har filmen The wolf

of Wall Street som stérsta inspirationskilla.

The Southern bro &r en vilkladd fraternity-medlem, besatt av amerikansk collegefotboll. Han ar en
uppdaterad version av den blonde mobbaren ur en amerikansk ungdomsfilm frén attiotalet, med
perfekt sidbenat har och sportiga solglaségon. Han ser sig sjilv som en ékta gentleman fran

sydstaterna.

The Utah bro dr mormon och doftar eau-de-cologne. Han har magmuskler och blandvit tandrad. The
Utah bro odlar sitt kroppsideal mer 4n sin gudstro. Han skryter om sin religiosa avhallsamhet, men
tar varje chans att florta med kvinnorna under gudstjansten.

Text: Robin Orling
Publicerad i nummer:

November 2014
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Ska man bestraffa fula ord?
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| hostas vallfardade journalister till Mackleanskolan i det skanska Skurup. Orsaken var att rektorn
hade lanserat en handlingsplan mot krankningar, som bland annat gick ut pa att svordomar och
konsord skulle bestraffas med kvarsittning. Inséandarredaktérerna pa lokaltidningarna rés av
véalbehag néar debatten briserade i spalterna. Vissa foraldrar tyckte att metoden var nddvandig,
daribland skolbusschaufféren Susanne Martensson vars son Filip gar i Mackleanskolan.

- Det har borde ha genomférts langt tidigare. Pa min buss vet ungarna att jag kastar avdem om de
anvander sédana ord, sager hon.

Andra menade att idén var befangd och omodern. | en lagenhet vid Osterportstorg i Ystad, drygt tva
mil fran Mackleanskolan, satt Bengt Dagrin och laste artiklarna om handlingsplanen. Han blev
forbannad. Under de senaste 25 aren har den sprakliberale forfattaren samlat pa fula ord. Han kallar
sig sjalv maledictolog - forskare i svordomar - och for ett &r sedan publicerades den senaste
upplagan av hans livsverk Stora fula ordboken, en ekivok bibel med sammanlagt 15 000 kénsord
och svordomar.

Nér jag forsta gdngen mejlar och fragar om han vill delta i en diskussion om fula ord i skolmiljp med
Skurupsrektorn &r svaret korthugget: "Har svart med personer som har idéer som denna Christin
Stigborg. Kan inte tanka mig att det kan bli ett intressant samtal."

Drygt tvd méanader senare tréffas de anda pa hogstadieskolan i Nils Holgerssons hembygd.
Stamningen pa Christin Stigborgs kontor &r till en borjan avvaktande. Bengt Dagrin bryter isen
genom att éverlamna ett exemplar av Stora fula ordboken till skolans bibliotek. Christin Stigborg
tackar, och berattar att hon faktiskt har last delar av den. Sedan bérjar hon férklara hur
skolledningen fick idén till handlingsplanen.

Christin stigborg: Vi ville skapa en positiv attityd pa skolan. Tidigare hade vi en handlingsplan mot
klotter som slog val ut. Vi fragade oss vad vi mer hade fér bekymmer. Det kom fram att eleverna
sager taskiga och krankande saker till varandra, nagot vi inte kan g& med pa. Fula ord som anvands
for att krénka hor inte hemma har.

Bengt Dagrin: Men vilka kénner sig krankta? Har ni talat med eleverna? Ta bara ordet hora. Det ar
ett gammalt ord, besléaktat med latinets carus, som betyder 'kar'. | dag anvander manga tjejer det
som vilket tilitalsord som helst, ibland till och med i positiv bemarkelse. Det kan man ju inte se som
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